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APRESENTACAO

Apresentamos o nimero 28, referente ao segundo semestre de 2025, publicado por esta equipe
editorial, composta pela Editora-chefe Livia Marcia Tiba Radis Baptista (UFBA/CNPq), em parceria
com os Editores adjuntos: Alexandro Teixeira Gomes (UFRN), Leandro Silveira de Araujo (UFU),
Samuel Anderson de Oliveira Lima (UFRN), Valdecy de Oliveira Pontes (UFC) e Wagner Barros
Teixeira (UNILA/UFAM). Neste numero constam artigos com tematicas livres na area de
hispanismos, que compreendem relevantes contribuicdes ao ensino de espanhol e aos estudos

linguisticos dessa lingua.

O artigo de abertura, Pedagogia dos Multiletramentos e ensino de espanhol no Brasil, de Elias
Vinicius de Sousa Mata e Maria Geizi Silva Pinto, apresenta uma revisdo da literatura sobre a
Pedagogia dos Multiletramentos e o ensino de espanhol, por meio do mapeamento de tendéncias e
lacunas, de enfoques metodolégicos e de resultados. O artigo adota uma pesquisa de abordagem
qualitativa do tipo bibliografico, caracterizando-se como uma revisao narrativa (Lima; Mioto, 2007)
e recorre a dados provenientes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e do
Portal de Periédicos da CAPES, por meio do emprego dos buscadores “multiletramentos” e “ensino

de lingua espanhola”.

Em Entre teoria e declaracdo: percepgoes docentes sobre Letramento Critico e inferéncias
no ensino de espanhol, o autor Emanuel de Abreu Silva analisa as percepcdes e autodeclaragdes de
professores de espanhol em atuacao no Brasil acerca da leitura e do Letramento Critico, priorizando
o papel das inferéncias no ensino. A pesquisa, de abordagem mista exploratdrio-interpretativista,
baseou-se na aplicagdo de um questiondrio on-line a 62 docentes, considerando variaveis como

nacionalidade, nivel de atuagdo, uso de materiais didaticos e compreensao declarada desses conceitos.

No artigo Espariol con acento amazonico: el uso de videos en redes sociales como estrategia
de enserianza y valorizacion cultural, as autoras Elenilce Reis Farias Peixoto e Tabita Moraes de
Castilho relatam sua experiéncia com o uso de dois videos que articulam o idioma com praticas
culturais locais, a saber, a culinaria paraense e a vida ribeirinha nas ilhas de Abaetetuba (PA). Com

base em uma abordagem qualitativa e na metodologia do relato de experiéncia, as autoras investigam



os sentidos pedagodgicos, linguisticos e decoloniais dessas producdes audiovisuais, propondo uma

pedagogia critica e territorializada.

Em Echando un vistazo al verbo ‘echar’: uma andlise metalexicogrdfica e sintatico-
semadntica em lingua espanhola, Roana Rodrigues e Ana Beatriz Nunes Silva apresentam sua
contribuicdo aos estudos descritivos da lingua por meio de andlises de construgdes com o verbo
multifuncional echar, considerando suas ocorréncias em dois dicionarios bilingues espanhol-
portugués (Sefias ¢ WordReference). As autoras a partir da taxonomia de Rassi e Vale (2013)
classificam 17 acepg¢des de echar registradas igualmente nos dois dicionarios investigados segundo o

seu comportamento sintatico-semantico.

Jaem O Espanhol na paisagem linguistica de Boa Vista-RR, Carlos Gutemberg Silva Mendes
e Eliabe dos Santos Procopio discutem a presenca da lingua espanhola em Boa Vista, Roraima,
orientando-se pelo conceito de paisagem linguistica (PL), proposto por Landry e Bourhis (1997),

relativo as expressdes textuais do multilinguismo em contexto urbano.

Agradecemos as autoras e autores a valiosa contribui¢cdo ao presente niimero, pois cada uma
delas demonstra a diversidade tematica e metodologica dos estudos hispanistas no contexto brasileiro
e consolida a sua vitalidade e riqueza. Boa leitura!

Livia Marcia Tiba Radis Baptista'
Editora-chefe

Valdecy de Oliveira Pontes?
Editor-adjunto

1 Doutora em Linguistica (IEL/UNICAMP). Professora Titular da Universidade Federal da Bahia e Bolsista de
Produtividade em Pesquisa do CNPq. E-mail: liviamarufc@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7137-5473.

2 Doutor em Linguistica pela Universidade Federal do Ceard (2012) e p6s-doutorado em Estudos da Tradugdo pela
Universidade Federal de Santa Catarina (2014). E-mail: valdecy.pontes@ufc.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-
8183-9259.
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Pedagogia dos Multiletramentos e
ensino de espanhol no Brasil

Elias Vinicius de Sousa Mata?
Maria Geizi Silva Pinto*

Resumo: Objetiva-se revisar a literatura sobre a Pedagogia dos Multiletramentos e o ensino de espanhol,
mapeando tendéncias e lacunas, enfoques metodologicos e resultados apresentados. Como base tedrica, nos
apoiamos nos estudos da Pedagogia dos Multiletramentos do The New London Group (1996). No que se refere
aos pressupostos metodologicos, o artigo adota uma pesquisa de abordagem qualitativa do tipo bibliografico,
caracterizando-se como uma revisao narrativa (Lima; Mioto, 2007). Para tanto, utilizaram-se como bases de
dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e o Portal de Periddicos da CAPES, por
meio do emprego dos buscadores “multiletramentos” ¢ “ensino de lingua espanhola” e seguindo critérios de
inclusdo e exclusdo. A revisdo sobre a Pedagogia dos Multiletramentos no ensino de lingua espanhola destaca
praticas inovadoras, multimodais e criticas, mas aponta lacunas nas politicas institucionais, na formagao
docente e nos repertorios metodoldgicos. Aponta a necessidade de investimento em qualificagdo, pesquisas-
acdo e ampliagdo para diversos contextos educacionais.

Palavras-chave: Ensino de Espanhol; Estudos do Letramento; Pedagogia dos Multiletramentos.

Resumen: Este estudio tiene como objetivo revisar la literatura sobre la Pedagogia de las Multiliteracidades y
la ensefianza del espafiol, mapeando tendencias, vacios, enfoques metodologicos y resultados. Como
fundamento tedrico, esta investigacion se basa en los estudios seminales sobre la Pedagogia de las
Multiliteracidades propuestos por el New London Group (1996). En lo que respecta a los supuestos
metodologicos, la investigacion adopta un enfoque cualitativo de caracter bibliografico, lo que la caracteriza
como una revision narrativa (Lima y Mioto, 2007). Para ello, se recurri6 a la Biblioteca Digital Brasilefia de
Tesis y Disertaciones (BDTD) y al Portal de Periddicos de la CAPES, empleando los términos
“Multiliteracidades” y “ensefianza de la lengua espafiola” y siguiendo criterios previamente establecidos de
inclusion y exclusion. La revision de los estudios sobre la Pedagogia de las Multiliteracidades en la ensefianza
del espafiol pone de relieve practicas innovadoras, multimodales y criticas, al tiempo que sefiala vacios en las
politicas institucionales, la formacion docente y en los repertorios metodologicos. Los hallazgos evidencian la
necesidad de invertir en procesos de cualificacion profesional, investigaciones-accion y en la ampliacion de
estas iniciativas a diversos contextos educativos.

Palabras clave: Ensefanza del Espaiol; Estudios de las Literacidades; Pedagogia de las Multiliteracidades.
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Consideracoes iniciais

Nas ultimas décadas, o cendrio da educagao linguistica tem sido intensamente impactado pelas
transformagodes decorrentes do advento e do avanco das tecnologias digitais, que reconfiguram
significativamente as praticas de escrita, leitura e oralidade em suas multiplas configuragdes
semidticas e contextos de producdo. Assim, essa complexidade comunicativa contemporanea,
circunscrita ao ambito digital, requer dos professores de linguas o desenvolvimento e a adogdo de
praticas pedagdgicas alinhadas as necessidades comunicativas de seus aprendizes, considerando as
multiplas plataformas que atravessam diretamente seu cotidiano e as mais diversas semioses

envolvidas na concretizacdo da linguagem enquanto pratica social.

Evocando, entdo, os estudos do letramento de vertente sociocultural (Kleiman, 1995; Tinoco,
2008), as praticas situadas de producdo de linguagem s3o o fator motriz das estratégias didaticas dos
professores de linguas, seja materna ou estrangeira. A vista disso, situamos este estudo no ensino de
Lingua Espanhola (LE) no Brasil, contexto que apresenta um panorama de complexidades e
particularidades a serem levadas em consideragdo. Especialmente quando se trata das politicas
linguisticas de promoc¢ao do ensino de LE, documentos oficiais norteadores do fazer docente, como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pecam por ndo tratar do ensino desse idioma (Brasil,
2018). Tal fato decorre da revogacao da Lei n° 11.161/2005, ou Lei do Espanhol (Brasil, 2005), pela
reforma do Ensino Médio de 2017 promulgada pelo ex-presidente Michel Temer e reafirmada pela

aprovacao do Novo Ensino Médio de 2024 sancionada pelo governo Lula.

Nesse sentido, consideramos que o nao reconhecimento da necessidade de oficializacao da
legalidade do ensino de LE pelos documentos oficiais nacionais acarreta a falta de incentivo para o
desenvolvimento de estratégias didaticas e pesquisas cientificas acerca do ensino de LE, ignorando
as demandas sociais e culturais de um contexto latinoamericano onde emergem praticas de linguagem
cada vez mais mediadas pelos recursos digitais. Entretanto, em contrapartida a desvalorizagdao
incentivada pelos documentos oficiais, a LE segue presente nas escolas da Educacdo Basica de
diversos estados brasileiros como Paraiba (Paraiba, 2018), Parana (Parana, 1989) e Roraima
(Roraima, 1991), por meio de leis estaduais, mas segue também presente principalmente na vida dos
estudantes brasileiros imersos nas praticas de linguagem permeadas no ambito digital, onde

comumente se lida com diferentes linguas simultaneamente.

Desse modo, ao trazer a tona as compreensdes dos estudos do letramento de vertente
sociocultural e compreendermos que seus conceitos também alcangam o ensino de LE como lingua

estrangeira, visto que a linguagem enquanto pratica social ndo se limita a lingua materna, as praticas
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comunicativas realizadas por meio de diferentes géneros discursivos e midias estdo no centro da
formagao cidada do individuo. Assim, consideramos a Pedagogia dos Multiletramentos, proposta pelo
The New London Group (1996) como um rico arcabougo teodrico-metodoldgico orientado a
construcdo de um fazer docente que considere as nuances da pratica social da linguagem e sua

interface com as tecnologias digitais.

Diante disso, objetivamos revisar a literatura sobre a Pedagogia dos Multiletramentos e o
ensino de LE, mapeando tendéncias e lacunas, enfoques metodologicos e resultados apresentados.
Dessa forma, buscamos tecer uma compreensao do quanto e como tém se desenvolvido pesquisas
cientificas que proponham um didlogo entre a Pedagogia dos Multiletramentos e o ensino de LE no
Brasil. Considerando esse campo de interagao entre ambos os construtos como fundamental para que
o docente pesquisador se mantenha atualizado e preparado para lidar com as diferentes complexidades
das praticas de linguagem, entendemos ser necessario conhecer e analisar os trabalhos académicos

produzidos nesse continuo, além de verificar se estdo sendo realizados.

Compreendemos, entdo, como necessaria e relevante a construgao desta revisao de literatura,
visto que os resultados apresentados fornecem subsidios para o aprimoramento de praticas
pedagbgicas e para a proposicdo de pesquisas vindouras que reconhecam a potencialidade da
incorporagdo das concepgdes ndo apenas da Pedagogia dos Multiletramentos, mas também dos

estudos do letramento de vertente sociocultural, ao ensino de LE como lingua estrangeira no Brasil.

Por conseguinte, este artigo inicia-se com uma breve discussao acerca dos estudos do
letramento de vertente sociocultural e da Pedagogia dos Multiletramentos. Em seguida, apresentamos
detalhadamente os aspectos metodoldgicos adotados e os resultados alcangados, bem como a analise
e a discussdo. E, por fim, terminamos com consideragdes finais acerca dos principais achados

evidenciados nas analises, seguidas das referéncias citadas neste estudo.

1. Fundamentacio tedrica

Para alcancarmos as concepgdes teorico-metodologicas que subsidiam a Pedagogia dos
Multiletramentos, ¢ preciso compreender como os estudos do letramento de vertente sociocultural
dialogam e oferecem suporte ao desenvolvimento de estudos sob essa perspectiva. Assim, a otica dos
estudos do letramento sob essa vertente se situa na confluéncia de diferentes tradi¢cdes tedricas, como
a concepeao dialogica de linguagem do Circulo de Bakhtin e as contribui¢des da Linguistica Aplicada
para compreender a leitura, a escrita e a oralidade como praticas sociais historicamente situadas

(Bakhtin, 2003; Kleiman, 1995; Kleiman; De Grande, 2015; Santos-Marques, 2016).
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Neste panorama, o letramento ndo se limita ao dominio das habilidades codificantes, mas
envolve um conjunto de praticas que mobiliza sistemas simbolicos em contextos especificos,
gestando sentidos de acordo com os objetivos e os participantes envolvidos (Kleiman, 1995). Quando
trazemos essa no¢do para a contemporaneidade, marcada pelas tecnologias digitais, reconhecemos
que, nas praticas sociais estabelecidas no ato de se comunicar, deve-se incorporar modalidades que
vao além do texto impresso. Por exemplo, a criagdo de videocasts em LE sobre temas socioculturais

ou a produgdo colaborativa de historias digitais ilustradas que articulem imagens, audio e legenda.

A vista disso, a emergéncia de dispositivos méveis e plataformas colaborativas tem
intensificado as demandas por novos repertdrios de leitura e escrita, exigindo que estudantes de LE
desenvolvam competéncias em ambientes digitais. Por exemplo, para um professor pesquisador de
LE deve ser caro investigar como estudantes utilizam blogs bilingues, testar estratégias pedagogicas
que usem de aplicativos de realidade aumentada para reconhecer vocabulério, ou até mesmo o uso de
ferramentas de traducdo assistida em textos multimodais, a fim de compreender como a aprendizagem
de linguas se d4 por meio de multiplos canais semidticos, favorecendo a integracdo de conhecimentos

culturais e linguisticos.

Essas nog¢des acerca das nuances que atravessam o uso da linguagem enquanto pratica social
no ambito digital nos levam a compreender a Pedagogia dos Multiletramentos como uma alternativa
estratégica para o direcionamento do professor, enquanto docente e pesquisador. Para tanto, ¢
necessario que compreendamos a que se refere o conceito de multiletramentos a que diz respeito essa
pedagogia. Para isso, o The New London Group (1996) propde que, na era da Web 3.0, os
multiletramentos concernem a compreensao e producao de sentido que envolvem simultaneamente
multiplos modos semidticos, sejam verbal, visual, gestual, sonoro e espacial, em interacao
comunicativa (Oliveira; Szundy, 2014). Na sala de aula de LE, por exemplo, os multiletramentos
podem incluir a andlise critica de memes em LE, em que alunos discutem elementos visuais,
referéncias culturais ibero-americanas e estratégias de humor, ou ainda a elaboragdo de videoclipes
breves (reels do Instagram) nos quais exploram prontncia, entona¢dao e incorporacao de recursos
musicais tipicos de paises de LE, fomentando a aprendizagem integrada das competéncias

linguisticamente multimodais.

Rojo (2013) destaca que o prefixo “multi” sublinha duas dimensdes essenciais: a variedade
de linguagens e midias empregadas na producdo de textos multimodais e a diversidade cultural e de
repertdrios que os sujeitos trazem a sua pratica de linguagem, seja ela na esfera digital ou ndo. Em

um curso de uma lingua estrangeira, isso implica valorizar ndo apenas a gramatica normativa, mas
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também praticas como a leitura de artigos de opinido em periddicos digitais latino-americanos, a
produgdo de infograficos em LE sobre temas de atualidade e a participagcdo em foruns online de
intercambio linguistico com falantes nativos de diferentes regides hispanofalantes. Tais experiéncias
ampliam a competéncia comunicativa e possibilitam o desenvolvimento de estratégias de leitura e

escrita ajustadas a multiplos suportes e interlocutores (Pinheiro, 2016; Silva; Tinoco, 2019).

Ainda sobre os multiletramentos, Prieto (2015, p. 42) considera que o conceito

[...] surgiu como proposta de abarcar em um termo mais amplo essas diversidades
tanto dos sujeitos como da produgdo de significados e do didlogo entre os meios. O
acréscimo do prefixo “multi” se justifica em fun¢ao da urgéncia em analisar as novas
configuragdes sociais na atualidade e possui dois sentidos: o primeiro se refere a
variagdo da linguagem de acordo com o contexto de uso, uma vez que ela reflete a
existéncia de identidades diferentes e divergentes. Ja o segundo sentido do prefixo
esta relacionado a multimodalidade, ou seja, a interagao entre o texto escrito e outros
modos de significados (visual, espacial, gestual, verbal, entre outros) (Prieto, 2015,
p- 42).

A proposta de Prieto (2015), ao justificar o uso do prefixo “multi”, corroborando as
consideragdes de Rojo (2013), pelos sentidos interdependentes de diversidade linguistica e
multimodalidade, pressupde uma base tedrica consistente para o desenvolvimento de praticas
pedagoégicas que dialoguem com a complexidade comunicativa contemporanea, a qual entende o texto
como uma “integracao de recursos e praticas” (Ribeiro, 2021, p. 27). Nessa perspectiva, a criagdo de
um caderno digital de comentarios sobre videoclipes musicais em LE, por exemplo, permite integrar
diferentes modos de significagdo, como o verbal, o visual ¢ o sonoro, e valorizar a diversidade

linguistica e cultural presente nos textos audiovisuais.

Esse tipo de atividade pode promover ndo apenas a andlise linguistica, com foco em
expressoes idiomaticas e fenomenos fonéticos, mas também a leitura critica de discursos culturais,
alinhando-se aos pressupostos da Pedagogia dos Multiletramentos e favorecendo a construcao de
conhecimentos significativos no ensino de linguas estrangeiras. Em seguida, pode-se utilizar uma
plataforma colaborativa para que pares de estudantes discutam online as observagodes, produzindo
sinteses escritas em LE que integrem texto, imagens estaticas e pequenos clipes de audio. Esse tipo
de tarefa pode favorecer a articulagao entre habilidades de pesquisa, escrita académica em LE e uso
de ferramentas digitais, promovendo o desenvolvimento de multiletramentos em sua dimensdo

cultural e tecnoldgica como pressupdem Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).
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A vista do supracitado e diante das transformagdes tecnologicas e culturais que marcam o
passar do século XXI, a incorporagdo de praticas de multiletramentos no ensino de LE revela-se
importante para a formagdo de cidaddos capazes de atuar, com responsabilidade e criticidade, em
ambientes comunicacionais complexos e diversificados. Ao expandir o conceito de letramento para
abarcar a multimodalidade e a multiculturalidade, a Pedagogia dos Multiletramentos oferece um
arcabouco metodolégico que valoriza a diversidade de linguagens, midias e saberes culturais.
Trazendo novamente a discussdo para a sala de aula de LE, adotar essa abordagem implica planejar
atividades que integrem texto, imagem, som e interagdo digital, promovendo o desenvolvimento de
competéncias criticas e criativas, que consideramos fundamentais para a participagao ativa e reflexiva

em uma sociedade globalizada.

Por exemplo, o vasto leque de géneros discursivos circunscritos ao ambito digital, desde
foruns de discussao nas redes sociais em LE até videoaulas legendadas, requer que o professor de LE
adote estratégias de ensino que valorizem o contexto comunicativo e a intencionalidade dos falantes.
A andlise de interagdes reais em plataformas como Instagram ou TikTok, nas quais usuarios
hispan6fonos produzem reels sobre tradi¢des culturais, pode servir de ponto de partida para atividades
de compreensao auditiva e de producdo escrita, considerando as variagdes discursivas € os recursos
multimodais empregados. Entdo, destacamos a importancia de situar o ensino de LE numa abordagem
critica que problematize questdes socioculturais, como identidades linguisticas e representacdes
culturais. Ao explorar textos multimodais produzidos por falantes de diferentes regides da América
Latina e da Peninsula Ibérica, por exemplo, os estudantes sdo convidados a refletir sobre praticas de
poder e esteredtipos, desenvolvendo ndo apenas proficiéncia linguistica, mas também consciéncia

MULTIcultural (Rojo; Moura, 2012).

Desse modo, consideramos que investigar academicamente a intersec¢ao entre a Pedagogia dos
Multiletramentos e o ensino de LE se faz necessario para aprimorar modelos didaticos que atendam
as demandas de uma sociedade cada vez mais digital e globalizada. A produgdo de estudos criticos e
empiricos pode nos permitir compreender como diferentes modalidades semidticas e repertorios
culturais influenciam a aprendizagem dessa lingua, fornecendo subsidios para a elaboragao de
praticas pedagogicas mais inclusivas e inovadoras, atendendo as demandas sociais dos estudantes
contemporaneos. Em sintese, a adocdo desses pressupostos ndo constitui apenas uma resposta as
exigéncias tecnoldgicas, mas também uma orientacdo pedagdgica que favorece a inclusdo, a
criatividade e a reflexdo sobre as diferentes praticas sociais de linguagem que emergem da

multimodalidade (Papen, 2009). Assim, a educacdo linguistica se transforma, visando um ensino mais
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dinamico, situado e alinhado as demandas de um mundo em constante desenvolvimento, tendo em

vista os diferentes “objetos de leitura que circulam socialmente” (Ribeiro, 2016, p. 46).

Ademais, a relevancia dessas investigacdes manifesta-se na potencial contribuicdo para a
constru¢do de curriculos flexiveis e centrados no estudante, nos quais a multimodalidade e a
multiculturalidade sejam elementos estruturantes. Conforme apontam Oliveira e Szundy (2014, p.

198),

[...] em um mundo em que o desenvolvimento tecnologico possibilita a hibridizagao
de linguagens e culturas em processos complexos de (re)criacdo de significados
parece-nos mais premente do que nunca que professores se tornem analistas dos
discursos capazes de engajar os alunos em praticas de analise e (re)construcdo de
significados pautadas nos multiletramentos, ou seja, na articulagdo entre multiplas
modalidades semioéticas e multiplas culturas (Oliveira; Szundy, 2014, p. 198).

Outrossim, ao documentar experiéncias exitosas e desafios enfrentados por professores e
aprendizes, a pesquisa académica em multiletramentos, nesse contexto, possibilita a formulacdo de
diretrizes pedagdgicas baseadas em evidéncias, capazes de fomentar a autonomia, a criatividade e o
pensamento critico dos alunos. Em tltima instancia, esse corpo de conhecimento contribui para
formar cidaddos aptos a interagir de forma reflexiva e competente em multiplos contextos

comunicativos. E, assim, surge nossa revisao da literatura.

2. Aspectos metodologicos

Em primeiro lugar, a pesquisa qualitativa, abordagem de pesquisa empreendida neste artigo,
caracteriza-se por seu carater interpretativo e subjetivo, voltado a compreensdo aprofundada dos
fendmenos em seus contextos especificos. Conforme Gil (2019), essa abordagem busca apreender os
significados que os sujeitos atribuem as suas vivéncias, valorizando a descrigao rica e a interpretagao
dos dados coletados. Paiva (2019) complementa ao afirmar que a pesquisa qualitativa envolve uma
perspectiva compreensiva da realidade, considerando os sentidos construidos socialmente e o papel

ativo dos sujeitos no processo investigativo.

No tocante ao método de pesquisa, este artigo adotou a pesquisa bibliografica, por meio da
técnica de revisao narrativa da literatura. Tal método caracteriza-se pelo levantamento e pela analise
de referéncias teodricas previamente publicadas e difundidas em diferentes meios (Fonseca, 2002). Na

concepcao de Lima e Mioto (2007), a pesquisa bibliografica se organiza em torno de quatro

14



pardmetros que delimitam seu escopo e direcionam sua condugdo: o tematico, o linguistico, o

estrutural e o cronologico.

A revisdo narrativa, por sua vez, ¢ uma técnica bibliografica que compila, analisa e discute
informagdes sobre determinado tema de forma descritiva e ndo sistematica. Diferentemente das
revisdes sistematicas e integrativas, ela ndo segue critérios rigorosos de busca e selecdo de estudos e
ndo tem a pretensdo de esgotar as fontes, sendo particularmente 1til para apresentar um panorama
geral do conhecimento existente, contextualizar a tematica investigada e apontar lacunas na literatura

(Fernandes; Vieira; Castelhano, 2023).

Para realizar esta revisao, foram utilizadas como bases de dados a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Portal de Periddicos da CAPES. Durante os procedimentos de
coleta de dados, empregamos duas palavras-chave de forma a abranger estudos que dialoguem com

a temadtica central da investigagdo: “Multiletramentos” e “ensino de lingua espanhola”.

Para tanto, estabelecemos critérios especificos de inclusdo e exclusdo para selecdo dos
estudos. Os critérios de inclusao foram organizados em quatro eixos, conforme sugerem Lima e Mioto
(2007): 1) eixo cronologico — publicagdes dos ultimos dez anos (2015-2025); 2) eixo tematico —
estudos voltados a interface entre a Pedagogia dos Multiletramentos e o ensino de LE no contexto
brasileiro; 3) eixo linguistico — textos escritos em portugués, inglés e espanhol; e 4) eixo estrutural
— dissertagdes, teses e artigos cientificos. Como critérios de exclusao, foram desconsiderados os
estudos incompletos, os estudos duplicados nas bases consultadas, os estudos pagos, estudos
documentais e os estudos de revisao da literatura, a fim de garantir a originalidade e a qualidade do

corpus analisado.

Dito isso, o corpus final da pesquisa foi constituido por 11 trabalhos (artigos, teses e
dissertagdes) selecionados apos a aplicacao desses critérios de inclusao e exclusao nas bases de dados
consultadas. Do total de 35 estudos inicialmente identificados, 11 no Portal de Peridédicos da CAPES
e 24 na BDTD, foram incluidos cinco trabalhos da primeira base e seis da segunda. Os demais foram
excluidos por se encaixarem em um ou mais critérios de exclusdo. Essas informagdes estdo detalhadas
na Figura 1, que apresenta, de forma esquematica, o processo de identificagdo, selecdo e resultado da

amostra.
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Figura 1 — Composic¢do do corpus da pesquisa

Busca realizada no Portal de Periédicos CAPES e na BDTD com aplicagao
de todos os critérios de inclusdo:

G—

Portal de Periédicos CAPES = 11 estudos
BDTD = 24 estudos
TOTAL = 35 estudos

Exclusdo (inadequagdo tematica,
indisponibilidade, acesso restrito, estudos
de revisdo):
| Portal de Periddicos CAPES = 06 estudos
BDTD = 18 estudos
TOTAL = 24 estudos

Corpus da revisdo:
Portal de Periodicos CAPES = 05 estudos
BDTD = 06 estudos
TOTAL = 11 estudos

Fonte: elaborado pelos autores.

3. Pedagogia dos Multiletramentos: foco no ensino de espanhol no Brasil

Nesta secdo apresentamos a andlise dos trabalhos selecionados a partir da revisdo narrativa
realizada, com base nos critérios previamente estabelecidos. O Quadro 1, a seguir, detalha a amostra
final da pesquisa, organizando os estudos conforme o nimero de identificacdo, a base de dados de
origem, o autor ¢ o ano de publicacdo, o titulo da obra e seu objetivo geral, permitindo uma visao

panoramica das producdes académicas sobre a Pedagogia dos Multiletramentos no Ensino de LE no

Brasil.
Quadro 1 — Detalhamento do corpus da pesquisa
Base de Autor e ano
o . "
N dados de publicagdo Titulo Objetivo Geral
Portal de lge(rzl;étil)(l)e:e?s?:?e Identificar aspectos caracteristicos do
01 Periddicos | Neyra (2023). literatura de lingua (mul?l).letran?ento hferano. © elerpep tos que
CAPES espanhola no ambiente propiciem a 1nter.'f1(;ao ca interatividade no
virtual de aprendizagem. ambiente virtual,
O ensino da lineua Desenvolver e aplicar uma pratica leitora para
02 BDID Nogueira espanhola & luzg do o0 ensino de espanhol no Ensino Médio
) (2023). letI;amen to critico utilizando o género textual noticia, com base
) na teoria do letramento critico.
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03

BDTD.

Lage (2023)

Acolhimento a migrantes

construcao da mobilidade
pelo multiletramento
engajado.

de crise na escola publica:

Investigar o processo de desenvolvimento da
mobilidade de educadores e equipe escolar
quanto as praticas de recebimento e
permanéncia dos estudantes migrantes e suas
familias no contexto escolar, em uma escola
publica da rede municipal da cidade de Sao

Paulo.

04

BDTD.

Rosario
(2022).

Multiletramentos: o género
multimodal meme como
recurso pedagdgico no
ensino de Espanhol em
tempos de Pandemia.

Refletir sobre as potencialidades do género
digital meme como recurso pedagdgico no
ensino de espanhol.

05

BDTD.

Portal de

Negreiros
(2021).

Tiras comicas na escola:
multiletramentos no
processo de ensino-

aprendizagem de espanhol.

Investigar como tarefas estruturadas por
atividades sociais (Liberali, 2012) e apoiadas
na Pedagogia dos Multiletramentos (New
London Group, 1996) possibilitam
aprendizagem e desenvolvimento da lingua
adicional (Garcia, 2009) espanhol em uma
turma de sétimo ano do Ensino Fundamental 11
em contexto de interagdo virtual de uma escola
privada.

06

Periodicos
CAPES.

e Riberio
(2020).

Silveira, Sturm

novas formas de
comunicagao.

Os novos sujeitos da
hipermodernidade e suas

Discutir e evidenciar as potencialidades dos
multiletramentos para o ensino de LE.

07

BDTD.

Neves (2020).

dialogos e reflexdes

Letramento audiovisual
intercultural: crengas,

didatico-pedagodgicas.

Analisar o impacto
formativo do uso do audiovisual com vistas ao
ensino intercultural critico em aulas de
espanhol como lingua adicional, em uma
turma do 3° ano do ensino médio, de uma
escola estadual do cariri ocidental paraibano.

08

Portal de

Periodicos

CAPES

Oliveira e
Echenique
(2019).

tecnologica.

Multiletramentos € ensino
de Lingua Espanhola na
rede federal de educagdo
profissional, cientifica e

Propor uma Pedagogia de Multiletramentos
para o ensino de LE na Rede Federal de
Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica.

09

Portal de
Periodicos
CAPES.

Santos (2019).

Os memes como auxilio na
leitura multimodal critica:
um relato de experiéncia
docente na sala de aula de

lingua espanhola.

Compeartilhar uma pratica docente feita na sala
de aula de LE, em uma turma de 3° ano do
ensino médio da rede privada do municipio de
Caucaia, regiao metropolitana de Fortaleza, na
qual os alunos apresentaram suas analises
criticas e sociolinguisticas de Memes que se
tornaram virais na rede hispana.

10

BDTD.

Pedra (2019).

A escrita criativa no ensino
de espanhol: ampliando os

multiletramentos através
de fanfics.

Explorar os multiletramentos através da escrita
criativa para atingir os objetivos de
aprendizagem de LE no Curso de Licenciatura
em Letras — Linguas Adicionais com a
elaboracao e implementa¢do de uma proposta

pedagbgica.

11

Portal de
Periodicos
CAPES.

Pinheiro e de
Alencar
(2016).

Praticas transidiomaticas
na aula de Lingua

Espanhola: um relato de
atividade multimodal na

escola publica.

Escrever como ocorrem os usos
transidiomaticos nas praticas sociais dos
alunos do 20 ano do ensino médio na
construgdo de textos multimodais, a partir da
perspectiva da superdiversidade e da
multimodalidade.

Fonte: elaborado pelos autores.

17



Partindo do exposto, nesta secdo discutimos, com base nesses estudos recentes, a articulagao
entre duas temadticas centrais, a Pedagogia dos Multiletramentos ao ensino da LE, destacando
tendéncias metodolodgicas, resultados alcangados e lacunas identificadas. Em linhas gerais, a partir de
diferentes contextos educacionais e abordagens, a revisdo evidencia como praticas que valorizam a
multimodalidade, o letramento critico e o uso de tecnologias digitais tém se consolidado como
caminhos promissores para a ampliacdo do engajamento e da criticidade dos estudantes. Ao mesmo
tempo, percebemos desafios persistentes, especialmente relacionados a formacao de professores e a
incorporagdo sistematica dessas metodologias no curriculo escolar, fatores que orientam a
necessidade de aprofundamento e inovagdo no campo do ensino de LE sob a perspectiva dos

multiletramentos.

De forma esquematica, os estudos analisados podem ser organizados em eixos que se inter-
relacionam: 1) pesquisas que articulam a Pedagogia dos Multiletramentos ao letramento critico no
ensino de LE; 1ii) investigacdes que exploram géneros multimodais e praticas digitais
contemporaneas; iii) estudos voltados a literatura, a escrita criativa e as praticas autorais; € iv)
trabalhos que contribuem para a compreensao ampliada dos multiletramentos em contextos escolares
diversos. Essa organizagdo permite visualizar convergéncias, recorréncias analiticas e lacunas
comuns, especialmente no que tange a formagdo docente e a institucionalizagdo dessas praticas no

curriculo.

Primeiramente, no que tange aos estudos que articulam o ensino de LE ao letramento critico,
perspectiva diretamente relacionada a Pedagogia dos Multiletramentos, a dissertagdo de Nogueira
(2023) oferece uma contribuicdo relevante. A autora investiga como praticas pedagdgicas
fundamentadas no letramento critico podem promover a formacao de sujeitos mais reflexivos e
conscientes de seu papel social, por meio da leitura e analise de discursos em LE. Os resultados
apontam para a eficacia de propostas didaticas que estimulam a interpretagdo critica de textos
multimodais e o debate sobre questdes sociais, culturais e politicas. Além disso, Nogueira (2023)
salienta a importancia da formacao docente para o desenvolvimento de praticas que vao além da
abordagem gramatical, promovendo o engajamento critico dos estudantes. A pesquisa também revela
lacunas na implementacdo sistematica dessa abordagem nas escolas e na formacdo inicial dos

professores de LE.

Em convergéncia com o exposto, apesar de estar voltado para outro cenario educacional, a
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, o estudo de Oliveira e Echenique

(2019) contribui diretamente para essa discussdo ao analisar a presenga dos multiletramentos nas
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praticas pedagogicas de professores de LE nesse espago. A pesquisa evidencia que, embora existam
iniciativas docentes voltadas a inclusdo de textos multimodais e ao estimulo a leitura critica, ainda ha
desafios significativos quanto a consolidagdo de praticas sistematicas baseadas na Pedagogia dos
Multiletramentos. Ao encontro de Nogueira (2023), na pesquisa de Oliveira e Echenique (2019) os
resultados apontam para a importancia da formagao continuada dos professores e para a necessidade
de politicas institucionais que incentivem o uso de metodologias que dialoguem com a realidade
digital e sociocultural dos estudantes. O estudo também identifica lacunas relacionadas ao uso
pedagogico das tecnologias e a integragdo efetiva entre teoria e pratica no ensino de LE nesse contexto

educacional.

Observa-se, a partir desses estudos, uma convergéncia no entendimento de que o letramento
critico constitui um eixo estruturante da Pedagogia dos Multiletramentos no ensino de LE. Tanto em
contextos da educagdo basica quanto em institui¢des federais, os trabalhos indicam que a leitura
critica de textos multimodais e a problematizacdo de discursos sociais ampliam o papel da lingua
estrangeira como pratica social, deslocando o foco exclusivamente linguistico para uma perspectiva
formativa mais abrangente. Ainda assim, essa convergéncia tedrica contrasta com dificuldades

recorrentes na implementacdo sistematica dessas abordagens no cotidiano escolar.

Neyra (2023) traz contribuicdes significativas para a interface entre a Pedagogia dos
Multiletramentos e o ensino de LE, ao investigar o (multi)letramento literario no contexto do ensino
de literatura em ambientes virtuais de aprendizagem. A pesquisa evidencia como praticas pedagogicas
mediadas por tecnologias podem potencializar a leitura critica, a constru¢do de sentidos e a
participagdo ativa dos alunos em experiéncias literarias, especialmente quando articuladas a recursos
multimodais. Neyra (2023) destaca a relevancia de abordagens que integrem o letramento literario
com os principios dos multiletramentos, sobretudo no ensino remoto, ¢ aponta a necessidade de
ampliar o repertdrio metodologico dos professores nesse campo. A autora também sinaliza lacunas
na formacao docente no uso pedagogico de plataformas digitais e na promog¢ao de praticas de leitura

mais interativas e criticas.

Isso posto, em didlogo com Nogueira (2023) e Oliveira e Echenique (2019), o estudo de Neyra
(2023) amplia a discussdo ao evidenciar que a integragdo entre multiletramentos, literatura e
tecnologias digitais ndo apenas redefine praticas de leitura, mas também exige novas formas de
mediagdo pedagdgica. Em conjunto, esses trabalhos sinalizam que a multimodalidade e o ambiente

digital demandam do professor de LE um reposicionamento didatico e epistemologico, o que reforga
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a centralidade da formagdo docente como condi¢do para o desenvolvimento de praticas criticas e

participativas.

Dentro desse contexto mais literario e criativo da linguagem, a dissertagdao de Pedra (2017)
apresenta contribuicdes significativas para a articulagdo entre a Pedagogia dos Multiletramentos e o
ensino de LE ao investigar o uso da escrita criativa, por meio da produgao de fanfics, como estratégia
didatico-pedagogica. A pesquisa demonstra que essa pratica estimula o engajamento dos estudantes,
amplia suas competéncias linguisticas e favorece a integracdo de multiplas linguagens e midias, em
consonancia com os principios dos multiletramentos. Para Pedra (2017), a producao de fanfics nao
apenas promove a criatividade, mas também possibilita a construgdo de significados em contextos
sociais diversos, desenvolvendo a criticidade dos alunos. Assim sendo, o estudo destaca ainda a
importancia de metodologias que valorizem a autoria discente e aponta como lacuna a necessidade

de maior inser¢do de praticas de escrita digital e colaborativa nos curriculos de LE.

Sob essa perspectiva, as pesquisas de Neyra (2023) e de Pedra (2017), embora se situem em
recortes distintos, convergem ao destacar a dimensdo autoral, criativa e participativa dos estudantes
como elemento central das praticas de multiletramentos. Seja por meio da leitura literaria mediada
por tecnologias, seja pela producdo de fanfics, observa-se uma valorizagao da linguagem como pratica
social situada, multimodal e colaborativa. Esses estudos reforgam que o ensino de LE, quando
orientado pelos multiletramentos, pode ampliar os espagos de voz discente, a0 mesmo tempo em que

tensiona modelos tradicionais de ensino centrados na reprodugao de contetidos.

No que toca ao que vem sendo produzido acerca da tematica ligada diretamente ao contexto
digital, Silveira, Sturm e Ribeiro (2020) evidenciam como os novos sujeitos da hipermodernidade,
imersos em ambientes digitais, desenvolvem multiletramentos por meio do uso de redes sociais,
especificamente o 7Twitter, no ensino da LE. Os autores destacam que a utiliza¢ao dessa plataforma
favorece praticas comunicativas dindmicas, colaborativas e multimodais, alinhadas aos principios da
Pedagogia dos Multiletramentos, além de apontar para a necessidade de metodologias que integrem
as novas formas de comunicagdo digital ao ensino de linguas estrangeiras. Isso posto, evidenciam-se

lacunas na apropriacao critica das tecnologias digitais no contexto do ensino de LE.

Nesse sentido, a dissertacio de Rosario (2022) apresenta uma contribui¢do diretamente
alinhada ao digital ao investigar o uso do género multimodal meme como recurso pedagogico no
ensino de LE durante a pandemia de Covid-19. A pesquisa, fundamentada na Pedagogia dos

Multiletramentos, evidencia que os memes, por sua natureza hibrida e culturalmente situada,

20



favorecem o engajamento dos alunos, o desenvolvimento da leitura critica e a ampliagdo das praticas
linguisticas em contextos digitais. Em consonancia com Rosario (2022), a utilizagdo de gé€neros
contemporaneos ¢ multimodais, como os memes, pode tornar o ensino mais significativo e conectado
a realidade dos estudantes, além de estimular a producao autoral e o pensamento reflexivo. A autora
enfatiza ainda lacunas relacionadas a escassez de formagdo docente para o uso critico de midias

digitais e a necessidade de legitimar esses géneros no ambiente escolar.

De maneira convergente, Santos (2019), ao relatar uma experiéncia docente que utilizou
memes como ferramenta para desenvolver a leitura multimodal critica em aulas de LE e
fundamentado na perspectiva dos multiletramentos, observou em seu estudo que o uso de memes em
sala de aula possibilita maior envolvimento dos alunos, promovendo a andlise critica de discursos, o
letramento digital e a interpretacao de mensagens em contextos socioculturais diversos. Santos (2019)
afirma ainda que, ao trabalhar com géneros multimodais presentes no cotidiano dos estudantes, o
ensino de LE pode tornar-se mais significativo e mais conectado a realidade juvenil. No mais, também
evidencia lacunas quanto a formacao docente para o uso de midias digitais e aponta a necessidade de

ampliar o repertorio metodolégico com géneros contemporaneos e socialmente relevantes.

Ao serem analisados em conjunto, os estudos de Silveira, Sturm e Ribeiro (2020), Rosario
(2022) e Santos (2019) evidenciam uma tendéncia consistente na literatura: o uso de gé€neros
multimodais que circulam na esfera digital do cotidiano juvenil como estratégia para promover
engajamento, letramento critico e participagao ativa no ensino de LE. Contudo, esses trabalhos
também reiteram limites estruturais, como a falta de formagao especifica para o uso critico das midias

digitais e a resisténcia institucional a legitimagdo desses géneros no curriculo escolar.

Negreiros (2021) articula a Pedagogia dos Multiletramentos com o ensino de LE no contexto
escolar, investigando o uso de tiras comicas como recurso didatico no processo de ensino-
aprendizagem da LE, destacando sua eficacia na ampliacdo das praticas de leitura, na construcdo de
sentidos multimodais e no desenvolvimento da criticidade dos alunos. Negreiros (2021) enfatiza o
potencial dos multiletramentos para tornar o ensino mais significativo, especialmente ao integrar
elementos visuais e verbais presentes nas tiras. Outrossim, aponta para a necessidade de formacao
docente voltada ao trabalho com géneros multimodais, identificando essa lacuna como um desafio a

ser enfrentado nas praticas pedagogicas.

O estudo de Lage (2023), por sua vez, apresenta contribuigdes relevantes para a compreensao

da Pedagogia dos Multiletramentos no contexto escolar ao abordar o acolhimento de migrantes em
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crise em escolas publicas brasileiras. A autora propde, em sua tese, o multiletramento engajado como
uma pratica pedagogica capaz de promover a mobilidade social, cultural e linguistica desses sujeitos,
articulando praticas de linguagem a construgdo de identidades plurais e a valorizacao da diversidade.
Ressaltamos que, embora o foco ndo seja diretamente o ensino de LE, o trabalho se alinha ao objetivo
desta pesquisa ao evidenciar abordagens metodoldgicas centradas na diversidade linguistica e
cultural, apontando caminhos para praticas pedagdgicas mais inclusivas e criticas, além de evidenciar
lacunas relacionadas a formagao docente e a necessidade de politicas publicas que sustentem praticas

de multiletramentos nas escolas.

De modo semelhante, o estudo de Neves (2020) oferece contribuicdes relevantes para a
discussdo sobre a Pedagogia dos Multiletramentos, embora nao trate especificamente do ensino de
LE. A dissertacdo enfoca o letramento audiovisual intercultural, analisando as crencas e reflexdes de
professores em formacdo sobre o uso de materiais audiovisuais em contextos educativos. Neves
(2020) destaca a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural e os
multiplos modos de linguagem, alinhando-se aos principios dos multiletramentos ao propor uma
abordagem critica, dialdgica e intercultural no processo de ensino-aprendizagem. Ademais, o
trabalho, assim como o de Lage (2023) e Negreiros (2021), contribui para o mapeamento de
tendéncias metodologicas e aponta lacunas na formacdo docente voltada ao uso critico de midias e

recursos multimodais na educacao.

Ainda sobre o que vem sendo documentado na literatura acerca da multimodalidade e do
trabalho com textos multimodais, Pinheiro e De Alencar (2016) relatam uma experiéncia pedagogica
com praticas transidiomaticas em aulas de LE na escola publica, com foco em atividades multimodais.
A proposta descrita mobiliza os principios da Pedagogia dos Multiletramentos ao integrar diferentes
linguagens e codigos semidticos, promovendo a interacao entre linguas e culturas no processo de
ensino-aprendizagem. Pinheiro e De Alencar (2016) evidenciam que os alunos demonstraram maior
engajamento e autonomia ao produzirem sentidos a partir de recursos diversos, como imagens, textos
e sons, em contextos reais de uso da lingua. Para além disso, os autores apontam desafios, como a
necessidade de formagao docente voltada a abordagem multimodal e ao trabalho com praticas
linguisticas hibridas, revelando uma lacuna na preparacao dos professores para atuar de forma critica
e criativa com os multiletramentos na escola publica, corroborando o achado de outros estudos

(Nogueira, 2023; Neves, 2023; Neyra, 2020).

Sob essa otica, observamos que a literatura revisada oferece contribui¢des significativas para

a compreensdo das potencialidades e dos desafios da Pedagogia dos Multiletramentos no ensino de
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LE. Os estudos analisados evidenciam, de modo geral, avangos importantes no uso de praticas
pedagogicas que valorizam a multimodalidade, o letramento critico e a integragdo de midias digitais,
mas também revelam lacunas persistentes, especialmente no que se refere a formagao docente e a
consolida¢do de propostas metodologicas inovadoras no cotidiano escolar. Esses achados reforcam a
importancia de ampliar o didlogo entre teoria e pratica, promovendo investigagdes que fortalecam a

inser¢ao dos multiletramentos de forma critica, criativa e contextualizada no ensino de linguas.

Dessarte, além das lacunas metodoldgicas e formativas identificadas, é necessario situar esse
debate no contexto dos problemas sociais estruturais do Brasil, como a desigualdade
socioeducacional, as condi¢cdes precdrias de trabalho docente, o acesso desigual as tecnologias
digitais e as assimetrias regionais entre as redes de ensino. Esses fatores impactam diretamente tanto
a implementacdo da Pedagogia dos Multiletramentos no ensino de LE quanto o proprio
desenvolvimento de pesquisas na area, que ainda se concentram, em muitos casos, em experiéncias
pontuais. Nesse sentido, evidencia-se a necessidade de ampliar as investigagdes empiricas voltadas a
aplicagdo de praticas de multiletramento na sala de aula, especialmente em contextos da escola

publica, de modo a fortalecer a articulagdo entre teoria, pratica pedagogica e transformagao social.

4. Consideracoes finais

Na pesquisa que empreendemos, ao objetivarmos revisar a literatura sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos e o ensino de LE, mapeando tendéncias, lacunas, enfoques metodolégicos e
resultados apresentados, foi possivel identificarmos que os estudos analisados convergem em torno
da valorizagdo de praticas pedagogicas que exploram a multimodalidade, o letramento critico e a
inser¢do de midias digitais como estratégias para tornar o ensino mais significativo, engajado e
conectado a realidade dos estudantes. As pesquisas revelam ainda uma crescente preocupagdo em
superar modelos tradicionais de ensino baseados na memorizacdo gramatical, promovendo o
protagonismo discente e a constru¢do de sentidos em contextos socioculturais diversos. Todavia,
também identificamos lacunas importantes, como a auséncia de politicas institucionais que sustentem
essas praticas de forma sistematica, a caréncia de formagdo docente voltada ao uso critico e criativo
de recursos multimodais e digitais e as limitag¢des ligadas ao trabalho de literatura, que, em um cendrio

geral, costuma ficar em segundo plano.

Ademais, os estudos revisados evidenciam, em sua maioria, lacunas recorrentes que
comprometem a efetivacdo das premissas da Pedagogia dos Multiletramentos no ensino de LE. Em

primeiro lugar, a formacao de professores, tanto inicial quanto continuada, apresenta-se como uma
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deficiéncia sistematica, refletida na escassez de programas que articulem teoria e pratica em
multiletramentos e no baixo dominio docente de recursos multimodais e de midias digitais. Além
disso, prevalece a auséncia de politicas institucionais claras que incentivem e sustentem a
incorporagao dessas metodologias no curriculo, o que resulta em iniciativas pontuais e descontinuas.
Soma-se a isso a caréncia de repertorios metodologicos diversificados, que contemplem géneros
contemporaneos (memes, fanfics, tiras comicas) e ambientes virtuais de aprendizagem de forma

articulada a proposta dos multiletramentos.

A vista disso, para enfrentar essas lacunas, faz-se necessario investir na qualificagdo docente
por meio de acdes formativas integradas, que articulem oficinas praticas de multiletramentos, estudos
de caso e acompanhamento reflexivo e critico em sala de aula. A elaboragdo de diretrizes pedagdgicas
e de politicas institucionais deve prever modulos especificos sobre multimodalidade, letramento
critico e tecnologia educacional, por exemplo, promovendo parcerias entre universidades, redes de
ensino e projetos de extensdo. Além disso, a constitui¢do de comunidades de pratica e de redes
colaborativas entre professores de LE pode favorecer o compartilhamento de recursos e de
experiéncias bem-sucedidas, ampliando o repertorio metodologico e possibilitando a adaptacao
contextualizada das propostas. Assim, consideramos que a incorporacdo de pesquisas-a¢do e de
estudos longitudinais permitira avaliar continuamente o impacto das intervencdes e ajustar as

metodologias, de modo a fortalecer a integragdo entre essa teoria e a pratica no ambiente escolar.

Posto isso, sugere-se que pesquisas futuras ampliem o escopo de investigacao para diferentes
niveis e contextos educacionais pouco explorados, como a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), a
Educacdo do Campo, a Educagdo para Privados de Liberdade, assim como espacos ndo-formais de
ensino e informais. Ademais, torna-se relevante aprofundar estudos que avaliem o impacto concreto
das praticas baseadas nos multiletramentos na aprendizagem dos estudantes, propor estratégias
formativas para a capacitacdo de professores na abordagem critica e multimodal do ensino de linguas,
bem como pesquisas deem voz ao letramento literario. Também se destaca a importancia de explorar,
em maior profundidade, a intersecdo entre os multiletramentos e questdes de identidade, diversidade
cultural e inclusdo social, de modo a contribuir para a construcao de praticas pedagdgicas mais

democraticas e transformadoras no ensino de LE.

Em suma, ao ampliar o escopo de pesquisas, serd possivel fundamentar curricularmente as
praticas de multiletramentos, orientar a formagdo de professores e consolidar um marco

teodrico-metodologico capaz de orientar a inovacao pedagdgica. Somente assim o ensino de LE podera
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responder aos desafios cognitivos, culturais e tecnoldgicos da sociedade contemporanea, promovendo

aprendizagens significativas e criticas.
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Entre teoria e declaracao:
percepcoes docentes sobre Letramento Critico e
inferéncias no ensino de espanhol
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Resumo: Este estudo analisa as percepcoes e autodeclaragdes de professores de espanhol em atuacdo no Brasil
acerca da leitura e do Letramento Critico, com especial atengdo ao papel das inferéncias no ensino. A pesquisa,
de abordagem mista exploratorio-interpretativista, baseou-se na aplicagdo de um questionario on-line a 62
docentes, contemplando varidveis como nacionalidade, nivel de atuagdo, uso de materiais didaticos e
compreensdo declarada desses conceitos. Os resultados indicam um corpo docente qualificado, com amplo
reconhecimento conceitual do Letramento Critico e das inferéncias, bem como da valorizagdo da autonomia
pedagogica. Contudo, a analise das declaragdes revela tensdes entre o discurso docente e os critérios
manifestados para a selecdo e o tratamento de textos, frequentemente associados a abordagens tradicionais
centradas em aspectos gramaticais ou lexicais, ou a concepgdes do texto como entidade autossuficiente e
neutra. Ademais, o conhecimento declarado sobre inferéncias nem sempre se articula com uma leitura
discursiva e ideologica. Conclui-se que, embora as percepgdes docentes evidenciem compromisso com
perspectivas criticas, persistem limites em sua operacionalizagdo declarada, o que refor¢a a necessidade de
processos formativos centrados na praxis e na reflexdo critica sobre materiais e praticas de leitura.

Palavras-chave: Letramento Critico; Ensino de Espanhol; Percepgdes docentes; Inferéncias.

Resumen: Este estudio analiza las percepciones y autodeclaraciones de profesores de espafiol en Brasil acerca
de la lectura y de la Literacidad Critica, con especial atencion al lugar de las inferencias en el proceso de
ensefianza. La investigacion, de enfoque mixto exploratorio-interpretativista, se basd en un cuestionario en
linea aplicado a 62 docentes y considerd variables como la nacionalidad, el nivel de actuacion, el uso de
materiales didacticos y la comprension declarada de dichos conceptos. Los resultados indican un cuerpo
docente cualificado, con un elevado reconocimiento conceptual de la Literacidad Critica y de las inferencias,
asi como una valoracion positiva de la autonomia pedagédgica. No obstante, el andlisis de las declaraciones
revela tensiones entre el discurso docente y los criterios manifestados para la seleccion y el abordaje de textos,
que con frecuencia remiten a enfoques tradicionales centrados en aspectos gramaticales o léxicos, o a
concepciones del texto como entidad autosuficiente y neutral. Asimismo, el conocimiento declarado sobre las
inferencias no siempre se articula con una lectura discursiva e ideoldgica. Se concluye que, aunque las
percepciones docentes evidencian compromiso con enfoques criticos, persisten limitaciones en su
operacionalizacion declarada, lo que refuerza la necesidad de procesos formativos centrados en la praxis y en
la reflexion critica sobre los materiales y las practicas de lectura.
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Introducio

A centralidade do Letramento Critico (LC) no ensino de linguas estrangeiras ¢ amplamente
discutida por diversos autores que defendem uma formagao para além da mera decodificagdo textual,
buscando capacitar o estudante a interagir de forma mais profunda e questionadora com os contetidos
(Soares, 1998; 2003; 2004; Cassany, 2006; Freire, 2013). Diante da crescente democratizacido da
internet e do consequente excesso de circulagdo de noticias e discursos de diversas naturezas, tornou-
se urgente que o ensino de leitura ultrapasse as abordagens tradicionais, focadas na compreensao
literal, e abrace praticas que permitam ao estudante posicionar-se de maneira questionadora perante

discursos, ideologias, relacdes de poder e informagdes implicitas presentes nos textos.

Contudo, apesar de sua inegavel relevancia, o LC, como outros conceitos pedagodgicos
significativos, corre o risco de se tornar um "jargdo" académico, sem apropriacdo ¢ aplicagdo
ostensivas. Nao raro, professores podem sentir pressao para afirmar que conhecem e praticam o LC
para estarem alinhados as diretrizes educacionais vigentes ou ao discurso académico predominante,
mesmo que suas praticas em sala de aula nao reflitam integralmente essa abordagem. Isso pode levar
a criagdo de uma "fachada" de criticidade que, na verdade, mascara a manutencdo de métodos e

critérios de ensino mais tradicionais.

O presente artigo insere-se nesse cenario, propondo-se a ampliar o exame quantitativo dos
dados coletados em nossa tese doutoral (Abreu-Silva, 2021) com professores de espanhol em atuagao
no Brasil. Nosso objetivo ¢ discutir até que ponto a formacao académica, a experiéncia profissional
e as praticas pedagogicas cotidianas desses docentes dialogam (ou ndo) com os pressupostos do
Letramento Critico, identificando tanto as possiveis lacunas quanto as potencialidades a serem

exploradas para a formacdo continuada.

Para além desta introdugdo, este artigo esta estruturado nas seguintes secdes: Fundamentos
Tedricos, que explora os conceitos de Letramento Critico, Pedagogia Critica, Andlise Critica do
Discurso e o papel das inferéncias na leitura critica; Percurso Metodologico, que detalha os
procedimentos de coleta e analise dos dados; as Praticas Pedagogicas e perspectivas sobre LC e
inferéncias, em que sdo apresentados e discutidos os resultados relacionados ao perfil
sociodemografico dos participantes, suas frequéncias de elaboracdo de atividades, os critérios
adotados para sele¢do de textos e a compreensdo dos termos Letramento Critico e Inferéncia, além
da relacdo entre ambos e o leitor critico, bem como as contradi¢cdes percebidas entre o conhecimento
tedrico e a pratica docente; Implicacdes para as Praticas Didaticas e Materiais Didaticos que discorre

sobre possiveis desdobramentos da aplicagdo das bases aqui defendidas podem ter na pratica dos
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docentes; e as Consideracdes Finais e Caminhos para o Futuro, que sintetizam os achados e propdem

recomendacdes para a superacao dos desafios identificados.

1. Fundamentos Teoricos

Esta secao se volta para apresentar as bases teoricas defendidas para sustentar as reflexdes
tecidas ao longo do texto, comecando pelo LC que se consolidou como um paradigma fundamental
para o ensino de leitura e produgdo textual, especialmente em contextos marcados pela circulagao
massiva de discursos via midia digital e pela pluralidade cultural dos sujeitos envolvidos na escola
(Soares, 1998; 2003; 2004; Cervetti, Pardales e Damico, 2001; Cassany, 2006). A tese doutoral que
originou este artigo (Abreu-Silva, 2021) ressalta que, em sociedades altamente midiatizadas, a
capacidade de ler criticamente implica ndo s6 compreender, mas também questionar, confrontar e

dialogar com os textos, reconhecendo sua incompletude, ndo linearidade e auséncia de neutralidade.

Segundo Soares (1998; 2003; 2004;), o LC vai além da decifracao do codigo escrito, ja que
ele envolve praticas sociais de leitura e escrita em que os sujeitos sdo agentes, capazes de interpretar,
resistir ¢ transformar. Esse conceito encontra-se em consonancia com as premissas da pedagogia
critica, pois insere a leitura como ato politico, situado historicamente e atravessado por relagdes de

poder (Freire, 1987; 2013).

Este artigo enfatiza que o LC no ensino de linguas deve ser alicercado em atividades que
favoregcam a autonomia, o protagonismo, a capacidade inferencial e a capacidade de questionar
discursos sociais, politicos e midiaticos. A incompletude dos textos e o papel ativo do leitor estao no
cerne dessa proposta, que problematiza praticas leitoras centradas apenas na materialidade do texto

(Kleiman, 2008; Menezes de Souza, 2011).

O ato de ler, sob essa Otica transformadora, encontra lastro em Paulo Freire (1987; 2013), um
dos principais formuladores da ideia de pedagogia critica, que insiste na necessidade de uma educacao
libertadora e transformadora, que ndo se resume a transmitir conteudos, mas estimula a reflexao sobre
o mundo e busca a emancipacdo dos sujeitos (Freire, 1987; 2013). A tese reafirma que o trabalho de
leitura em espanhol deve ser entendido como instrumento de formacao politica e social — os textos
devem ser problematizados a partir das marcas ideologicas, das relagdes de poder e das posi¢des

discursivas que neles circulam (Giroux, 1991; Pennycook, 1994).

Na sala de aula, isso se traduz em praticas que desafiam o pensamento Unico e reconhecem

que toda escolha de género textual, toda selegdo lexical e todo discurso sdo portadores de sentidos,
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objetivos e intengdes. Cassany (2006) e Cassany et al. (2010) propdem que o ensino critico da lingua
convide o aluno a debater, analisar e desconstruir es-textos, confrontando os valores trazidos pelas
instituigdes e pela midia. O LC vincula-se, portanto, a valorizacao das pluralidades, das diferencas
culturais e das experiéncias dos sujeitos, tanto professores quanto alunos, e exige que o fazer docente
reflita sobre o contexto social, historico e institucional da escola (Brahim, 2007; Behrman, 2011;

Scocuglia, 2019).

A Analise Critica do Discurso (ACD), representada por autores como Fairclough (1995), van
Dijk (2003; 2009) e Magalhdes (2001), possibilita desvelar as estruturas ideoldgicas, as escolhas
lexicais e as estratégias discursivas presentes nos textos, mostrando que nenhum texto ¢ neutro ou
inocente. No estudo em tela, esse enfoque € crucial para o LC, pois pode capacitar os leitores a
identificar dimensoes discursivas ndo explicitas, bem como reconhecer sujeitos, posi¢des, interesses

e discursos que perpassam a producao textual.

A andlise critica na leitura favorece o questionamento das relagdes sociais reproduzidas pelo
texto, assim como a analise dos usos da linguagem e das formas pelas quais poder, dominagao,
identidade e resisténcia se manifestam. Se refletirmos sobre os seguintes exemplos — “Brasil acolhe
venezuelanos” / “Brasil recebe venezuelanos” — podemos ver como pequenas diferencgas no uso de
verbos podem refletir e construir modelos ideologicos e politicos opostos. Atividades pedagdgicas
orientadas pela ACD tém potencial para engajar os alunos em interpretagdes que vao além da
superficie textual, problematizam normas, valores e acontecimentos e estimulam posturas

responsivas, interativas e transformadoras.

O caminho ndo ¢ universal, nem linear, nem explicito, pois muitas das dimensdes de um texto
descansam na opacidade dos textos; dessa forma, as inferéncias, como processo cognitivo central para
a leitura critica, ganham protagonismo. Inferir envolve ativar conhecimentos prévios, comparar
multiplos contextos, identificar informacdes ocultas e atribuir significado para além do literal
(Cursino-Guimaraes e Dell’Isola, 2014; Dell’Isola, 2001; Koch, 1993; Santos, 2008; Cain et al.,
2001). No LC, as inferéncias sdo fundamentais, pois mediam entre o mundo do texto e o do leitor,
viabilizando o reconhecimento das marcas ideoldgicas, dos discursos sociais e das multiplas vozes

presentes nos textos.

As inferéncias, portanto, t€ém diversos impactos na constru¢do da leitura critica, na capacidade

do aluno de avaliar, questionar e posicionar-se diante dos textos e discursos, pois podem permitir
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desvelar causas, consequéncias, intengdes e valores por “tras” do texto, promovendo a superagdo das

praticas de leitura linear e descontextualizada.

Isso mostra que a formac¢do docente precisa ir além do conhecimento conceitual, engajando
os professores em processos continuos de reflexao, autoavaliagdo e articulagdao as demandas sociais,
preparando-os para atuar em contextos marcados por multiplos discursos, conflitos e mediagdes. A
ampliacdo das praticas fundamentadas no LC requer investimentos em formacao inicial e continuada,
em grupos de pesquisa-acao, oficinas de leitura critica e na elaboracdo de tarefas e percursos didaticos
que dialoguem com as realidades dos alunos, promovendo experiéncias de reflexdo, debate e

transformagao social.

2. Percurso Metodologico

A pesquisa adota uma abordagem mista, com predominancia do método exploratério-
interpretativista (Yin, 2016). Os dados analisados neste artigo dizem respeito as declaracdes e
autopercepcdes docentes, coletadas por meio de questionario on-line. Nao se trata de analise de
praticas pedagogicas observadas em sala de aula. Tal delimitagdo decorre da reconfiguragao
metodologica da pesquisa doutoral que deu origem a este recorte (Abreu-Silva, 2021), originalmente
concebida com etapas interventivas presenciais, mas redimensionada em func¢ao de contingéncias
institucionais e sanitarias decorrentes do advento da pandemia de COVID-19. Assim, as
interpretagdes aqui apresentadas devem ser compreendidas como indicios discursivos, € ndo como

constatagcdes empiricas diretas da pratica.

Utilizou-se um questionario on-line, aplicado conforme as resolugdes CNS n° 510/2016 (e,
em conjunto, pela Resolu¢cdo CNS n° 466/2012), que regem as pesquisas na area de Ciéncias Humanas
e Sociais, na qual a Faculdade de Letras se insere, assim, sdo regidas seguindo todos os protocolos
para pesquisa com humanos, como assinatura dos TCLE, aprovacao do COEP-UFMG e submissao e

aprovacao pela Plataforma Brasil, cujo codigo de comprovante ¢ N.: 127104/2019.

A aplicagdo ocorreu entre janeiro e margo de 2021, com professores de espanhol que atuavam
tanto no ensino basico e superior quanto em cursos livres, destacando-se que os questionarios foram
respondidos de forma andnima. Inicialmente, houve 64 respondentes, no entanto, ao analisar as
respostas, foi constatado que 2 deixaram respostas em branco. Assim, procedeu-se a eliminacao e ao

posterior recorte dos participantes.
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O questionario foi estruturado em trés eixos: dados demograficos, praticas docentes e
perspectivas sobre LC e inferéncias. Dos 62 participantes, foram apontados a nacionalidade, o grau
de formacao, o nivel de atuagdo, o uso de materiais didaticos, a frequéncia de elaboragao de atividades
e a autoavaliacao sobre os conceitos LC e inferéncias. Os dados foram tratados de modo discursivo-
descritivo, com o uso de graficos para analisar a frequéncia, a distribuicdo e as correlagdes entre os
aspectos levantados. A andlise interpretativa buscou identificar possiveis incoeréncias e
convergéncias, bem como evidéncias, a fim de refletir sobre as perspectivas do corpo docente
participante. A seguir, apresentamos quadros com os dados e, apds cada um, discorremos sobre esses

de forma interpretativa-reflexiva.

Grifico 1: Distribuicdo de nacionalidade dos participantes
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)

Quanto ao perfil sociodemografico, a predominancia de brasileiros reflete o corpo docente de
espanhol no pais, e a inser¢do de docentes estrangeiros refor¢a a diversidade de experiéncias em sala,
ampliando, junto aos brasileiros, o intercambio de contextos culturais e linguisticos. A presenga de
nativos de espanhol (10%) potencializa vivéncias multilingues que ajudam a superar modelos

estaticos de leitura.
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Gréfico 2: Grau de formagao dos participantes
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)

O elevado numero de mestres, doutores e pos-doutores demonstra o avanco da
profissionalizacdo e da capacitacdo continuada. Isso reflete, por um lado, a valorizacao da formacao
académica e a possibilidade de atualizacdo do corpo docente. Por outro lado, sugere que as possiveis
dificuldades ndo decorrem da falta de grau de formacdo, mas da necessidade de uma articulagao

efetiva entre a formacao e a pratica cotidiana, especialmente no trabalho critico com os textos.

Grafico 3: Nivel de atuagdo docente
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)
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Os dados mostram atuagdo diversificada dos docentes em multiplos niveis e sistemas de
ensino, o que favorece o compartilhamento de praticas e a construcdo de comunidades de
aprendizagem. Também denotam que estratégias de promog¢dao do LC devem considerar as

especificidades de cada faixa etaria, o contexto institucional e as distintas demandas formativas.

Grifico 4: Frequéncia de elaboracdo de atividades de leitura
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)

O grafico 4 indica que a vasta maioria dos professores de espanhol elabora suas proprias
atividades de leitura: 73% o fazem "Sempre/quase sempre”, 13% "As vezes", e apenas 2% "Nunca".
Essa alta taxa de produgdo de materiais proprios pelos docentes sugere um alto grau de autonomia
profissional e de adaptabilidade curricular. Isso ¢ um ponto positivo, pois sinaliza que os professores
ndo dependem exclusivamente de materiais didaticos prontos, podendo adaptar as atividades as
necessidades especificas de seus alunos e aos contextos de ensino. Essa autonomia também pode ser
um indicativo de criatividade e de engajamento com a pratica pedagogica. No entanto, ao analisarmos
conjuntamente o grafico 5, vemos que essa autonomia nem sempre se traduz em praticas alinhadas

aos pressupostos do Letramento Critico (LC).
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Grafico 5: Critérios adotados para sele¢do de textos
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)

A observagao de que muitos professores parecem apostar em atividades auto elaboradas, mas
ainda adotam critérios centrados em exercicios de gramatica e vocabulario, em detrimento da analise
das dimensdes socioculturais e ideoldgicas dos textos, ¢ um achado significativo, pois aponta para
um possivel cendrio em que praticas didaticas, em vez de um momentos para abordagem critica,
podem ser momentos que ainda exclusivos de exposicdo de aspectos gramaticais ou lexicais, nos

levando a depreender que a autonomia na elabora¢ao nao garante a promog¢ao do Letramento Critico.

A persisténcia de critérios tradicionais de selecdo ou com foco na forma chama a aten¢ao, pois
selecionar textos primariamente para ilustrar um ponto gramatical pode desvirtuar o propoésito do
texto como veiculo de sentidos complexos e de discursos sociais. A leitura se torna um pretexto para

o ensino de gramatica, € ndo um fim em si mesma para o desenvolvimento da compreensao critica.

Isso inclui a, imprescindivel, dimensao linguistica, porém exclui uma das premissas do LC de
que a leitura € um ato politico e social. O dado sugere uma espécie de autonomia engessada, na qual
o professor ¢ autobnomo na produgdo do material, mas ndo necessariamente na concepcao pedagogica
por tras desse material, que ainda pode estar presa a paradigmas focados na forma e estrutura dos
textos. Cabe destacar que abordar as dimensdes gramaticais de um texto ¢ essencial para o
aprendizado e, por si s6, ndo é um aspecto negativo das praticas docentes; o problema reside quando

1sso se torna instrumento Unico de exploragdo textual.

A instancia "Dificuldade vocabular" (21%) permite discorrer sobre a persisténcia de

abordagens focadas na traducdo e na repeti¢do ainda usuais no ensino da leitura. Embora a adequagao
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do vocabulario seja importante para a compreensao inicial, prioriza-la excessivamente pode levar a
excluir o potencial critico e a relevancia sociocultural dos textos, ademais pode dificultar o

desenvolvimento da capacidade de construcao de inferéncias dos leitores.

A selecdo de textos por "Tema especifico" (39%) € um critério que pode ser tanto compativel
com o LC quanto com abordagens mais tradicionais, dependendo da natureza do tema. Se o tema
especifico escolhido permite a problematizacdo de questdes sociais relevantes, como desigualdade,
identidade, representagao etc., e a atividade de leitura convida a desconstrugdo desses temas, entdo o

critério pode ser alinhado ao LC.

O alto percentual de professores que afirmam priorizar a "Reflexdo do texto" (82%) como
critério de selecdo ¢, a primeira vista, encorajador e alinhado aos principios do LC. No entanto, ¢
fundamental questionar o que cada professor entende por "reflexao". Pois, como vemos nos graficos
6 ¢ 7, um numero consideravel que alega promover criticidade "considera os textos autossuficientes
(21%)" e o mesmo percentual afirma que “os textos ndo tém informagdes implicitas”; essa
ambiguidade sugere que a pode ndo haver um melhor aproveitamento da riqueza das dimensdes

criticas de um texto.

Grafico 6: Percepcgao sobre a autossuficiéncia dos textos.
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)
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Grafico 7: Percepcao da existéncia de informagdes implicitas nos textos
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)

E flagrante que apenas o conhecimento do conceito parece nio garantir a pratica critica
efetiva; ha necessidade de processos produtivos continuos e autorreflexivos que visem a conexao
entre Teoria e Pratica. Para superar essa reproducao de atividades mais tradicionalistas, as atividades
devem desafiar crencas arraigadas sobre a neutralidade do texto e a natureza da leitura. O grande

desafio ¢ transformar a autonomia na criagdo de materiais em uma autonomia critica.

Isso significa que a escolha dos textos deve estar em sintonia com uma pedagogia que capacite
os alunos a interpretar o mundo de maneira mais aprofundada e transformadora. Em suma,
percebemos que a maioria dos professores declara fomentar a criticidade; o detalhe da discussao
revela que essa afirmagdo pode indicar intengao e valorizagdo do LC, o que pode demonstrar praticas
consistentes e aprofundadas. O grande desafio apresentado ¢ transpor a barreira do "saber sobre" para
o "saber fazer" de forma critica e capacitando os professores a guiar os alunos na leitura das camadas

mais complexas e ideologicas dos textos.
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Grafico 8: Conhecimento do termo Letramento Critico
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)

O Gréfico 8 revela que 81% dos professores declaram conhecer o termo Letramento Critico,
um dado promissor, pois indica que o conceito tem certa circulagdo e reconhecimento entre os
docentes de espanhol no Brasil. Esse percentual sugere que o LC tem sido abordado em algum
momento da formagdo inicial ou continuada dos professores. No entanto, uma discussdao mais
aprofundada sobre os dados ¢ crucial, pois aponta para uma complexidade que vai além do mero

conhecimento conceitual.

O problema reside na profundidade e na apropriagdo desse conhecimento, pois conhecer o
termo nao implica necessariamente compreender suas implicagdes pedagogicas e metodologicas para
a pratica em sala de aula. E possivel que o LC seja ensinado como um conceito tedrico, distante da
realidade da sala de aula, sem a devida problematiza¢do de como se traduz em atividades concretas

de leitura, selecao de textos e condugao de debates.

O ponto mais importante da discussdo, ao analisar os dados em conjunto com os graficos
anteriores, ¢ a possivel incoeréncia entre o conhecimento do termo e a pratica efetiva do LC. Essa
discussdo aventada se baseia no fato de que 21% dos professores declaram promover a criticidade
ainda considerarem os textos neutros, acreditando que “ndo t€m informagdes implicitas” e que sdo
“autossuficientes”. Essa visdao ¢ uma contradi¢ao flagrante com os fundamentos do Letramento
Critico, que se alicer¢a na premissa de que todo texto ¢ construido, situado e carregado de ideologias,
relacdes de poder e perspectivas. Portanto, essa disparidade demanda uma ampliagdo das reflexdes

sobre a formagao docente.
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Essas percepgdes ndo vém sem consequéncias, pois se acreditamos na neutralidade e
autossuficiéncia de textos, dificilmente guiaremos nossos alunos a: Questionar a autoria, o propdsito
e o contexto de producao do texto; Identificar discursos implicitos, vieses ou omissdes; Analisar as
escolhas lexicais e gramaticais como portadoras de sentido e ideologia; Desconstruir esteredtipos ou
representacdes sociais; Posicionar-se criticamente em relacdo as informagdes e argumentos
apresentados, pois a cren¢a na neutralidade tende a promover uma leitura superficial, focada na
compreensao literal e na absor¢ao de informacdes, em vez de uma leitura profunda, que problematiza

e dialoga com o texto e o mundo.

Grifico 9: Autopercepgdo sobre a promogao da criticidade
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)

O grafico 9, que indica que 84% dos professores afirmam fomentar a criticidade, 14% talvez
e apenas 2% nao, apresenta um dado que, a primeira vista, parece positivo e alinhado aos objetivos
do LC. Contudo, ¢ fundamental desvelar as complexidades por trds desses numeros, revelando
potenciais dificuldades e lacunas na aplica¢io pratica do LC. E provavel que muitos professores
entendam criticidade de forma ampla como "discutir o tema", "emitir uma opinido", "resolver
problemas" ou "identificar o erro" no texto, habilidades importantes e preconizadas pelas teorias do
LC, deve-se somar a esses possiveis entendimentos a desconstrucdo de ideologias, a andlise de
relagdes de poder e a leitura das "entrelinhas" e "informagdes ocultas”, conforme a discussdo
permitida pelos textos selecionados para a atividade em sala de aula. O grande desafio ¢ transformar

a percepgao do que ¢é critico, transpondo-a a criacdo de materiais que fomentem a autonomia critica,
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repensem como a leitura ¢ compreendida e ensinada e visem a formacdo de leitores criticos e

proativos.

O papel dos 14% que dizem "Talvez" ¢ particularmente interessante. Eles representam uma
autopercep¢ao de davida e, potencialmente, um grupo aberto a formagao e ao desenvolvimento do
termo. Esse "talvez" indica uma incerteza, uma percep¢ao de que a criticidade ¢ um objetivo

complexo e que suas praticas atuais podem nao ser suficientes.

Grafico 10: Afirmam ter familiaridade com o termo inferéncia
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)

O Grafico 10 revela que 92% dos professores afirmam conhecer o termo "inferéncia", o que
resulta em um dado extremamente positivo, pois essa clareza conceitual evidencia forte aderéncia a
perspectiva de leitura entendida como construgdo ativa de sentidos e a inferéncia como processo
cognitivo ativo. No entanto, o ponto crucial para aprofundar a discussdo, pois hd apontamentos que,
para muitos, a inferéncia se restringe a "dedu¢do" e deem enfoque a ela apenas para “antecipar o que
vira no texto” ou deduzir o significado de uma palavra desconhecida pelo contexto”. Enquanto essas

sdo habilidades inferenciais importantes, elas frequentemente ndo se estendem aos niveis mais

profundos alcangados pelas inferéncias ideologicas e criticas, cerne do Letramento Critico (LC).

Isso leva a um descolamento entre a inferéncia e a LC, visto que a falta de articulacdo entre o
entendimento da inferéncia, a critica dos discursos e a analise das implicagdes ideologicas € o ponto
de fric¢do. Para o LC, a inferéncia ¢ a ferramenta pela qual o leitor pode desvelar as inten¢des do

autor/produtor do texto: Quais agendas estdo sendo promovidas? Os discursos subjacentes: Que
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visdes de mundo, valores ou preconceitos o texto veicula, mesmo que implicitamente? As relagdes
de poder: Quem ¢ empoderado ou marginalizado pelo texto? As lacunas e omissdes: O que o texto

nao diz e por qué? As vozes silenciadas: Quem nao tem espago para falar naquele texto?

O desafio, portanto, ndo ¢ que os professores nao conhecam a inferéncia; os dados
demonstram dominio do termo, mas que a aplicagdo desse conhecimento em sala de aula ndo esta
sendo suficientemente direcionada aos objetivos do LC. Isso aponta para a necessidade de expandir
o conceito de inferéncia, indo além das inferéncias locais e cognitivas para abordar as inferéncias

globais e socioculturais.

Conectar a capacidade inferencial a analise critica discursiva, estabelecendo-a como ponte
para que os alunos identifiquem estratégias retoricas, manipulagdes e construcdes ideologicas.
Ademais, propor e discutir atividades que provoquem inferéncias de cunho critico, como: "O que o
autor ndo estd dizendo e por qué?", "Qual é a posicdo social/politica do autor/personagem
implicitamente defendida no texto? "Que interesses sdo servidos por essa representacdo do
evento/personagem?", "Que outras vozes poderiam contar essa historia de forma diferente? Promover
a Meta-inferéncia, incentivando professores e, por extensao, os alunos a refletir sobre o proprio
processo de inferir: "Como cheguei a essa conclusdo? Quais pistas textuais e conhecimentos de

mundo utilizei? Existem outras interpretacdes possiveis?"

Em sintese, o elevado percentual de conhecimento sobre inferéncia ¢ um excelente ponto de
partida. Contudo, para que esse conhecimento se traduza em Letramento Critico, ¢ imprescindivel
que a formagdo docente va além da definicdo do conceito e capacite os professores a projetar
atividades que estimulem as inferéncias de ordem ideoldgica, discursiva e sociocultural. A inferéncia,
nesse sentido, deve ser vista ndo apenas como uma técnica de compreensao, mas também como uma
ferramenta poderosa para a desconstrug¢ao de discursos e a formagao de leitores mais conscientes e

engajados.
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Grafico 11: Concordancia ou ndo com a relacdo inferéncia X leitor critico
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Fonte: elaborado pelo autor com base em Abreu-Silva (2021)

O Gréfico 11 mostra que 90% dos professores concordam (Sim) que h4 uma relagdo entre
inferéncia e leitor critico, 7% talvez concordem e apenas 3% nao, ¢ um dado extremamente
significativo e, em principio, muito encorajador para a promog¢ao do Letramento Critico. A discussao
que acompanha o grafico ja sintetiza o ponto central: o alto grau de concordancia confirma o potencial
das inferéncias como ferramenta fundamental para o LC, mas ressalta a necessidade de explicitar e

exercitar exemplos praticos em sala de aula. Essa ressalva € o cerne para aprofundar a anélise.

Embora minoritarios, os percentuais de "Talvez" e de "Nao" sdo importantes. Os 7% de
"Talvez" podem indicar professores em processo de compreensao ou que sentem que a conexao entre

inferéncia e LC ¢ complexa e exige aprofundamento. Os 3% de "Nao" podem representar uma visao
mais tradicional da leitura ou uma falta de seguranga para explorar o conceito de LC e seu vinculo
com a inferéncia. Esses grupos, embora pequenos, necessitam de abordagens formativas especificas

para superar possiveis lacunas ou resisténcias.

Em resumo, esse grafico indica que a maioria dos professores de espanhol ja possui a base
conceitual para entender a relevancia da inferéncia no Letramento Critico. O desafio crucial agora ¢
transpor essa compreensao tedrica para a pratica pedagogica diaria. A formagdo docente precisa ser
um laboratdrio onde os professores ndo apenas ougam sobre a inferéncia critica, mas a experienciem,
exercitem e apliquem, de forma sistematica em suas atividades de leitura, capacitando seus alunos a

se tornarem leitores verdadeiramente criticos e desveladores de discursos.
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Para sanar as possiveis dificuldades aventadas neste artigo, ¢ possivel criar atividades
especificas, fazendo que os alunos sejam explicitamente desafiados a fazer inferéncias criticas que
envolvem processos tais como: comparacao de diferentes textos sobre o mesmo tema para identificar
vieses; analise de lacunas e silenciamentos em um texto; discussdo sobre a fonte e a credibilidade das
informagdes e formulagdo de perguntas que exijam inferéncia sobre intengdo, valores ou discursos
implicitos. Ademais, ensinar os professores e, por extensdo, seus alunos a refletir sobre o processo
inferencial em si. "Como vocé€ chegou a essa conclusao? Quais elementos do texto te levaram a inferir
1sso? Quais conhecimentos de mundo vocé ativou?" Essa metacognicdo ¢ fundamental para tornar a

inferéncia uma habilidade consciente e transferivel.

3. Implicagbes para as praticas didaticas e materiais didaticos

Os resultados indicam que, mesmo entre docentes que declaram conhecer o Letramento
Critico (LC) e reconhecem a importancia da analise critica e da capacidade inferencial, persiste uma
suposta concepcao tradicional de leitura. Essa dissonancia entre o conhecimento tedrico e a pratica
pedagogica nos faz refletir sobre a necessidade de realinhamento das politicas educacionais e dos

materiais didaticos, que exercem influéncia direta sobre o trabalho em sala de aula.

Conforme argumentado por Abreu-Silva (2021) cabe incentivar os professores a analisarem
criticamente tanto os materiais prontos quanto os por eles produzidos, identificando a presenga (ou
auséncia) de oportunidades para o desenvolvimento de habilidades criticas. Para tanto, ¢ essencial
uma formacgao continuada, profundamente autorreflexiva e pratica, capaz de capacitar os docentes a
desmistificar a leitura como ato neutro e transforma-la em instrumento para a formagao de cidadaos
criticos e participativos. Os professores devem ser levados a questionar a exclusividade de critérios
puramente gramaticais e lexicais na escolha de textos, compreendendo como esses filtros podem
limitar o desenvolvimento do leitor critico. A criagao de redes de colaboracdo entre professores,
escolas e universidades ¢ fundamental, por meio de redes para troca de experiéncias e de recursos, €

de parcerias para projetos de pesquisa-acao e de formagdes contextualizadas.

Os resultados reforgam a urgéncia das seguintes sugestdes para a formagao docente com foco
na praxis, ja que a formagao continuada deve ser intensamente pratica, com oficinas, estudos de caso
e modelagem de atividades que demonstrem como fomentar a criticidade e guiar os alunos na leitura
das entrelinhas. O incentivo a pesquisa-acao e a autorreflex@o ¢ crucial para criar espagos em que 0s
professores possam experimentar, observar os resultados e refletir criticamente sobre sua pratica,

posicionando-se como pesquisadores de sua propria atuacdo. A formagdo docente deve capacitar os
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professores a analisar criticamente livros didaticos e outros materiais, identificando se promovem

ostensivamente o Letramento Critico ou apenas incentivam uma leitura superficial.

4. Consideracdes finais e caminhos para o futuro

A presente pesquisa demonstra, ainda que de forma incipiente, o perfil de professores de
espanhol no Brasil e propoe reflexdes sobre a autodeclaracao, no que se refere aos temas de pesquisa
propostos neste texto, isso revela um cendrio complexo, porém rico e prospero; Os dados apontam
para um corpo docente altamente qualificado, com formagao académica significativa e atuante em
diversos niveis de ensino. Essa profissionalizacao reflete-se no alto grau de autonomia na elaboragao
de materiais didaticos proprios € no amplo reconhecimento conceitual de termos como Letramento
Critico e inferéncias, bem como de sua intrinseca relacdo. Tais aspectos sdo promissores € indicam

um terreno fértil para a inovagdo pedagogica.

Contudo, a andlise aprofundada dos resultados, especialmente o cruzamento de dados, revela
um possivel descompasso entre o conhecimento tedrico e a pratica pedagdgica didria. A contradi¢do
mais evidente reside no fato de que, embora a maioria dos professores afirme conhecer o LC e
fomentar a criticidade, uma parcela consideravel ainda adota critérios tradicionais de sele¢do de
textos, como o foco em temas gramaticais e dificuldade vocabular, e alguns ainda concebem os textos
como "organismos completos e neutros". Essa autonomia engessada impede que o potencial de

criagdo de materiais proprios seja plenamente explorado em uma abordagem verdadeiramente critica.

Ademais, o conhecimento da inferéncia possivelmente nao se traduz necessariamente em sua
articulacao com a andlise de discursos e suas implicagdes ideoldgicas. Isso sugere que a repetigao de
praticas, sem uma autorreflexdo profunda, ainda prevalece, limitando o desenvolvimento pleno do

aluno como leitor critico.

A pesquisa confirma que, apesar do compromisso com a inovagao e a autonomia docente e do
reconhecimento da importancia do LC e das inferéncias, existe uma possivel tensdo entre o
conhecimento teodrico e a pratica diaria. Portanto, reitera-se a necessidade de intensificar os processos
formativos focados na praxis, bem como a implementacdo de oficinas e grupos de estudo que
priorizem a avaliacao critica dos materiais didaticos e o estimulo a pesquisa-a¢ao no campo do LC.
Somente assim sera possivel capacitar os professores para transformar a sala de aula em um espago

onde a leitura seja, de fato, um ato de questionamento, resisténcia e transformacao social.
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Para pesquisas futuras, seria relevante ndo apenas verificar a frequéncia com que os
professores elaboram atividades, mas também realizar uma analise qualitativa desses materiais. O
objetivo seria identificar os tipos de texto utilizados, as perguntas propostas e o quao eficazes sao em

promover a analise de dimensdes implicitas, ideologicas e socioculturais.
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Resumen: Este articulo presenta una reflexion sobre el uso de videos educativos en redes sociales como
estrategia didactica para la ensefianza de espafiol en contextos amazdnicos. A partir de una experiencia docente
concreta, se analiza la produccion de dos videos que articulan el idioma con practicas culturales locales: la
cocina paraense y la vida riberefia en las islas de Abaetetuba (PA). Con base en un enfoque cualitativo y en la
metodologia del relato de experiencia, el trabajo investiga los sentidos pedagogicos, lingiiisticos y decoloniales
de dichas producciones audiovisuales, proponiendo una pedagogia critica y territorializada. Los aportes son la
multialfabetizacion (New London Group, 1996), la pedagogia critica (Freire, 1996), la educomunicacion
(Kaplun, 2002) y la perspectiva decolonial aplicada a la educacion (Walsh, 2009; Mignolo, 2007). Los
resultados indican que la integracion entre lengua, cultura y tecnologia puede ampliar el repertorio de
ensefianza y afirmar los saberes amazonicos como parte legitima del proceso educativo.

Palabras clave: ensefianza de espafiol; Amazonia; local; pedagogia critica; produccion audiovisual.

Resumo: Este artigo apresenta uma reflexdo sobre o uso de videos educativos nas redes sociais como estratégia
didatica para o ensino de espanhol em contextos amazdnicos. A partir de uma experiéncia docente concreta,
analisa-se a produgdo de dois videos que articulam o idioma com praticas culturais locais: a culinaria paraense
e a vida ribeirinha nas ilhas de Abaetetuba (PA). Com base em uma abordagem qualitativa e na metodologia
do relato de experiéncia, o trabalho investiga os sentidos pedagégicos, linguisticos ¢ decoloniais dessas
produgdes audiovisuais, propondo uma pedagogia critica e territorializada. Os aportes sdo a multialfabetizacao
(New London Group, 1996), a pedagogia critica (Freire, 1996), a educomunica¢do (Kaplin, 2002) e a
perspectiva decolonial aplicada a educacao (Walsh, 2009; Mignolo, 2007). Os resultados indicam que a
integracdo entre lingua, cultura e tecnologia pode ampliar o repertorio de ensino e afirmar saberes amazonicos
como parte legitima do processo educativo.
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Introduccion

En las ultimas décadas, la ensefanza de lenguas extranjeras ha atravesado transformaciones
importantes, impulsadas por los avances tecnologicos, las discusiones pedagogicas criticas y la
necesidad de responder a las demandas de contextos socioculturales diversos. En América Latina, y
particularmente en Brasil, se ha intensificado el debate sobre como ensefar lenguas extranjeras desde
una perspectiva situada, que considere las realidades territoriales, las identidades culturales y los
saberes locales de los estudiantes. En ese marco, la docencia se enfrenta al desafio de revisar sus
practicas didacticas y explorar formas mas creativas e integradoras de acercar la lengua meta a los

alumnos, sin desanclarlos de su entorno ni invisibilizar sus propias culturas.

Esta discusion cobra mayor relevancia cuando se trata de regiones periféricas o
tradicionalmente silenciadas en el escenario nacional, como la Amazonia brasilefia. En estos
territorios, ensefiar una lengua extranjera no puede limitarse a reproducir materiales estandarizados o
acentos hegemonicos, sino que debe buscar conexiones reales con el entorno, con la historia local y
con las formas de vida que componen la identidad del lugar. De ahi que surjan experiencias docentes
que desafian los moldes tradicionales y apuestan por una ensefianza critica, afectiva, decolonial y
mediada tecnolégicamente. El presente articulo se inscribe en esa perspectiva al relatar y analizar una

experiencia docente mediante la produccion de contenidos digitales en redes sociales.

En julio de 2025 produjimos y publicamos dos videos breves en espafiol, con subtitulos
difundidos en Instagram y TikTok, redes sociales enfocadas en contenidos visuales. Los videos
articularon lengua y cultura amazonica desde Para. El primero presenté comidas tipicas como el
tacaca, el agai y el vatapa; el segundo mostr6 el modo de vida de las comunidades riberefias en las
islas de Abaetetuba, su economia de pesca y de extractivismo, las viviendas sobre palafitos y su
relacion con los rios. Aunque concebidos de forma sencilla y con recursos limitados, los videos
tuvieron un buen alcance, algo como 1.700 visualizaciones para el video de las islas y 1.500
visualizaciones para el video de comidas paraenses. De este modo, la experiencia cumplioé una doble
funcién: servir como recurso pedagdgico para el aprendizaje del idioma y como acciéon de
educomunicacion que internacionaliza narrativas amazonicas, resignificando nuestro papel docente

como mediadoras culturales.

En este sentido, en el actual escenario de ensefianza de lenguas extranjeras, especialmente en
contextos periféricos como el amazonico, persiste una tension entre el uso de materiales pedagogicos
estandarizados y la necesidad de desarrollar practicas mas situadas, criticas y representativas de las

realidades locales. A menudo, los docentes se enfrentan a la falta de contenidos que dialoguen con su
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entorno sociocultural inmediato, lo que limita la posibilidad de integrar el idioma con narrativas
territoriales significativas. Frente a este desafio, surge la necesidad de preguntarse: ;como pueden las
producciones audiovisuales, creadas desde una perspectiva local, contribuir a la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera en contextos amazonicos, potenciando una pedagogia critica,
territorializada y multialfabetizada? Esta problematica se inscribe en un campo de debate mas amplio
sobre el rol del docente como creador de contenidos y como sujeto decolonial que produce saberes
desde el margen. La reflexion que aqui se propone parte de una experiencia que pone en tension los
modelos tradicionales de ensefianza de ELE al apostar por la lengua como herramienta de narracion

cultural y de afirmacion identitaria.

A lo largo de la experiencia, fue evidente la ausencia de materiales similares en internet: no
se encontraron videos en espafiol que abordaran las comidas tipicas del Pard ni las de las islas
amazoénicas desde una perspectiva local. Esta carencia refuerza el diagndstico de que las narrativas
sobre la Amazonia brasilefia siguen siendo escasas o distorsionadas en los espacios digitales, como
ocurre, por ejemplo, cuando la region es representada inicamente a través de imagenes exotizadas de
“selva virgen”, animales peligrosos o tribus aisladas, o cuando aparecen contenidos turisticos que
reducen la Amazonia a un destino de aventura sin mencionar su diversidad cultural, lingiiistica y
urbana. De este modo, producir ese tipo de contenido se convierte asi en un acto politico que afirma
la presencia de otras voces en el &mbito de la educacion lingiiistica, rompiendo con la centralidad de

los modelos europeos o sudamericanos mas visibles.

Desde una perspectiva pedagogica, la experiencia también permitidé cuestionar las formas
tradicionales de ensefiar espafiol. Al llevar a las redes sociales un contenido que combina lengua,
cultura local y tecnologia, se activa un modelo de aprendizaje multialfabético, en el que se desarrollan
habilidades lingiiisticas, comunicativas, digitales, criticas e interculturales. Este enfoque se alinea con
las propuestas de la multialfabetizacion (New London Group, 1996) y con la pedagogia critica de
Paulo Freire (1996) en la cual el estudiante es visto como sujeto activo, capaz de comprender el

mundo a través de la lengua y no solo de repetir estructuras gramaticales descontextualizadas.

El uso de las redes sociales como herramienta pedagogica no debe interpretarse como una
mera adaptacion a las nuevas tecnologias, sino como una estrategia consciente de la reapropiacion de
espacios digitales con fines educativos y emancipadores. En este caso, TikTok e Instagram no fueron
solo plataformas de entretenimiento, sino también escenarios de aprendizaje y de visibilizacion

cultural. Como docentes, asumimos la produccion de contenido como una forma de practica reflexiva
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desde el lugar que ocupamos como mujeres amazonicas, investigadoras de lenguas y educadoras de

la ensefianza/educacion basica y universitaria.

A partir de esta experiencia, el presente articulo tiene como objetivo reflexionar sobre las
posibilidades pedagogicas del uso de videos en redes sociales para la ensefianza de espafiol como
lengua extranjera, desde una mirada situada, territorializada, critica y reflexiva. Para ello, se busca
identificar los elementos lingiiisticos, culturales y territoriales integrados en la produccion del video
educativo sobre la vida riberefia en Abaetetuba; analizar las posibilidades didacticas y criticas del uso
de redes sociales, especialmente Instagram, como espacio de divulgacion y resignificacion de
contenidos pedagodgicos en contextos amazonicos; y reflexionar sobre el lugar del docente como
sujeto territorializado, productor de saberes y mediador entre lengua, identidad y contexto

sociocultural, en la perspectiva de una ensefianza de ELE con enfoque decolonial.

El articulo se organiza en seis secciones: introduccidon; marco tedrico sobre
multialfabetizacion, pedagogia critica, educomunicacion y decolonialidad; metodologia basada en el
relato de experiencia cualitativa; descripcion de la produccion y difusion de los videos; discusion de
los hallazgos a la luz del marco teorico; y consideraciones finales sobre formacion docente, practicas

en ELE e integracion entre lengua, cultura y territorio en el norte de Brasil.

1. Entre la lengua, la cultura y el territorio: un marco tedrico para la ensefianza
situada y critica del espafiol

La ensefianza de lenguas en contextos latinoamericanos, y particularmente en territorios
periféricos como la regién amazoénica, demanda un enfoque pedagdgico que trascienda las
metodologias tradicionales y reconozca las complejidades culturales, lingiiisticas y tecnologicas del
mundo contemporaneo. En este sentido, el presente trabajo se apoya en un marco teorico que articula
cuatro ejes conceptuales interrelacionados: la multialfabetizacion, la pedagogia critica, la
educomunicacion y la decolonialidad. Cada uno de estos enfoques aporta herramientas fundamentales
para repensar las practicas docentes, la produccion de materiales educativos y la relacion entre lengua,

territorio y cultura en el aula de Espafiol como Lengua Extranjera (ELE).

El concepto de multialfabetizacion, desarrollado por New London Group (1996), parte de la
idea de que la alfabetizacion tradicional, centrada en la lectura y la escritura del texto impreso, resulta
insuficiente para dar cuenta de las multiples formas de comunicacion presentes en la sociedad actual.
La nocion de multialfabetizacion incorpora competencias para interpretar y producir significados en

una diversidad de lenguajes, que pueden ser visuales, sonoros, digitales o gestuales, y en una variedad
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de contextos socioculturales. En el caso de la ensefianza de ELE, esta perspectiva permite abordar la
lengua desde una pluralidad de practicas comunicativas, integrando medios como el video, las redes
sociales y otros recursos digitales como formas legitimas de expresion, de aprendizaje y de

produccion de sentido.

Publicaciones como las de Rojo (2013, 2009); Rojo y Barbosa (2015), entre otras, han
sefalado los estudios sobre multialfabetizaciones (New London Group, 1996) como una de las teorias
mas prominentes, por abordar la multiplicidad de lenguajes, semiosis y medios implicados en la
creacion de significado en los textos multimodales contemporaneos, asi como la pluralidad y
diversidad cultural aportadas por los autores/lectores contemporaneos en la construccion de

significado. Asi:

[...] possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se
utilizam da leitura ¢ da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira
¢tica, critica e democratica, [...] potencializar o didlogo multicultural, trazendo
para dentro de seus muros ndo somente a cultura valorizada, dominante,
candnica, mas também as culturas locais ¢ populares e a cultura de massa, para
torna-las vozes de um didlogo, objetos de estudo e de critica. (Rojo, 2009, p. 11-12).%

Desde esta perspectiva, es necesario reconocer que los estudiantes no son meros receptores
pasivos de contenidos, sino sujetos activos, inmersos en entornos hipermediaticos que configuran sus
modos de leer el mundo. La propuesta de trabajar con videos en redes sociales para la ensefianza de
ELE parte de esta comprension y propone un abordaje que dialogue con los lenguajes juveniles, sus
repertorios culturales y las tecnologias que utilizan cotidianamente. Asi, ya no es posible que la
escuela y la universidad contintien usando un referente tedrico y sus herramientas analiticas que
explicaban el lenguaje desligado de la realidad, si cada dia surgen “novos modos de ser, de se
comportar, de discursar, de se relacionar, de se informar, de aprender. Novos tempos, novas

tecnologias, novos textos, novas linguagens” °(Rojo, 2015, p. 16).

En esta linea, se articula la pedagogia critica, cuyas bases tedricas se encuentran en el
pensamiento de Paulo Freire (1996). Para Freire, educar es un acto politico que debe fomentar la

conciencia critica, la autonomia y el didlogo entre los saberes populares y los sistematizados. En este

8 Traduccion: [...] posibilitar que los alumnos participen en las diversas practicas sociales que utilizan la lectura y la
escritura (alfabetizacion) en la vida de la ciudad, de manera ética, critica y democratica, [...] potenciar el didlogo
multicultural, llevando hacia el interior de sus muros no solo la cultura valorada, dominante y canodnica, sino también las
culturas locales y populares y la cultura de masas, para convertirlas en voces de un dialogo, objetos de estudio y de critica.

9 Traduccion: “surgen nuevos modos de ser, de comportarse, de discursar, de relacionarse, de informarse y de aprender.
Nuevos tiempos, nuevas tecnologias, nuevos textos, nuevos lenguajes.”
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sentido “Nao basta saber ler que *Eva viu a uva’. E preciso compreender qual a posi¢do que Eva
ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”!?
(Freire, 1996, p.36). Es decir, el proceso educativo, en esta concepcion, no se limita a la transmision
de conocimientos, sino que busca transformar la realidad mediante la problematizacion de la
experiencia vivida. Al integrar la pedagogia critica en el contexto de la ensefianza de ELE, se propone
una practica docente que no solo ensefie estructuras lingiiisticas, sino que también genere espacios
para que los estudiantes reflexionen sobre su entorno, sus identidades y su insercion en un mundo
globalizado y desigual. Eso se alinea con la idea de que “[...] A leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele™!!
(Freire, 1996, p. 51). La pedagogia critica ofrece un marco potente para pensar al docente como un
agente transformador que reconoce su papel en la produccion de sentidos y en la construccion de
ciudadania. En este sentido, el enfoque freireano se vincula estrechamente con los principios de la

educomunicacion.

La educomunicacion, como campo interdisciplinar, articula educacién y comunicacion con el
objetivo de promover practicas pedagogicas que valoren el didlogo, la participacion, la creatividad y
el uso critico de los medios. Mario Kaplun (2002), uno de los principales referentes del area, defendia
la idea de una comunicacion horizontal, en la que los sujetos no solo reciban mensajes, sino que
también los produzcan, los resignifiquen y los compartan. En el contexto de la ensefianza de lenguas,
esto implica que los estudiantes y docentes pueden y deben participar activamente en la creacion de
contenidos mediaticos, como los videos educativos, como forma de apropiacion de la lengua y de
expresion de sus realidades. Kaplun (2002) afirma que la comunicacion educativa es formativa y que

los medios de comunicacion son instrumentos de transformacion social y de contrainformacion.

(Por qué empezar hablando de educacion y no directamente de comunicacion? ;No
es alargar el camino con un rodeo innecesario? En primer lugar, cuando hacemos
comunicacion educativa estamos siempre buscando, de una y otra manera, un
resultado formativo. Decimos que producimos nuestros mensajes “para que los
destinatarios tomen conciencia de su realidad”, o “para suscitar una reflexion”, o
“para generar una discusion”. Concebimos, pues, los medios de comunicacion que
realizamos como instrumentos para una educacion popular, como alimentadores de
un proceso educativo transformador. (Kaplun, 2002, p. 15).

10 Traduccion: “No basta saber leer que ‘Eva vio la uva’. Es necesario comprender cual es la posicion que Eva ocupa en
su contexto social, quién trabaja para producir la uva y quién se beneficia de ese trabajo.”

11 Traduccion: “[...] la lectura del mundo precede a la lectura de la palabra, de ahi que la posterior lectura de esta no
pueda prescindir de la continuidad de aquella.”
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La educomunicacion promueve una mirada critica sobre los medios y, al mismo tiempo,
estimula su uso pedagogico, reconociendo que las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) pueden ser aliadas en procesos de ensefianza-aprendizaje. En el caso analizado en este trabajo,
el uso de videos en redes sociales no se reduce a una estrategia de “innovacion tecnoldgica”, sino que
responde a un posicionamiento pedagogico que busca democratizar el acceso al conocimiento,

visibilizar saberes marginados y fortalecer el vinculo entre la lengua y el contexto sociocultural.

Estos principios dialogan estrechamente con la perspectiva decolonial, que se propone
cuestionar las ldgicas eurocéntricas, coloniales y hegemonicas que ain permean las instituciones
educativas. Autores como Walter Mignolo (2007, 2003), Catherine Walsh (2014, 2009) y Quijano
(2005, 2012) advierten sobre la necesidad de repensar el curriculo, las metodologias y las
epistemologias desde el Sur Global, incorporando saberes ancestrales, practicas locales y formas
alternativas de conocimiento. “La opcidon decolonial no consiste en una nueva teoria universal, sino
en una praxis que busca desengancharse de la matriz colonial del poder para abrir espacios a otros
modos de pensar, de ser y de conocer” (Mignolo, 2007, p. 45). En este sentido, el trabajo con
materiales educativos producidos desde la Amazonia, en didlogo con la realidad de sus habitantes,
constituye un acto de resistencia epistémica y una apuesta por una educacion mas inclusiva y

representativa.

La decolonialidad, entendida aqui como una actitud critica frente a la colonialidad del saber,
del poder y del ser, invita a revisar no solo lo que se enseia, sino también como y para qué se ensefia.
“La decolonialidad implica pensar la educacion como un espacio de lucha, no solo para cuestionar lo
que se ensefia, sino para transformar los fines y modos mismos del ensefiar y aprender” (Walsh, 2009,

p. 27).

En el caso de la ensefianza de ELE, implica cuestionar modelos didacticos importados,
descontextualizados y centrados en variedades lingiiisticas hegemonicas, para abrir espacio a
practicas pedagdgicas que reconozcan la diversidad cultural, lingiiistica y territorial de América
Latina. Asi, el enfoque decolonial se articula con la propuesta de utilizar videos como medio para

visibilizar otras formas de vida, otras narrativas y otras maneras de habitar el mundo.

En la produccion de videos educativos, las decisiones del docente sobre temas, imagenes,
acentos y referencias culturales no son neutras, pues expresan una vision de mundo y una concepcion
de la lengua como practica social. Al incorporar referencias amazodnicas y dirigirse a una comunidad

concreta, el profesor cuestiona las jerarquias epistémicas que han invisibilizado los saberes de los
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margenes. Asi, ensefiar espafiol en la Amazonia paraense se convierte en una estrategia pedagogica

y una intervencion politica que invita a reflexionar sobre nuestro lugar en el mundo.

La produccion de contenidos digitales por docentes amazodnicos, que integran lengua, cultura
y territorio, puede leerse como una forma de insurgencia epistémica, una apuesta por visibilizar y

valorar las narrativas locales que habitan los margenes del sistema-mundo moderno-colonial.

Este marco tedrico no pretende ser cerrado ni totalizante, sino una invitacion al pensamiento
complejo y situado. Su fuerza radica en la posibilidad de articular teoria y practica, saber académico

y experiencia cotidiana, lengua y territorio.

2. Enfoque metodoldgico y caminos para la comprension de una experiencia
formativa audiovisual

Este trabajo se inscribe en una perspectiva metodologica cualitativa, ya que se interesa por
comprender fendmenos subjetivos, situados y socialmente construidos. La investigacion cualitativa
permite adentrarse en las experiencias humanas desde sus significados y sentidos, mas alla de los
datos cuantificables. Conforme aseguran Denzin y Lincoln (2006, p. 17), la investigacion cualitativa
“consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que ddo visibilidade ao mundo”!?.
Dado el objeto de estudio, la produccion audiovisual como experiencia formativa en el contexto de

la formacion docente universitaria, esta perspectiva resulta pertinente para captar las particularidades

del proceso, las intenciones comunicativas y los aprendizajes implicados.

La estrategia metodologica adoptada se inscribe en el relato de experiencia, un tipo de
investigacion que busca reconstruir y analizar vivencias significativas en contextos educativos, desde
la propia mirada del sujeto involucrado. Esta opcion responde a la naturaleza del trabajo, que surge
de vivencias concretas en el &mbito de la docencia universitaria en Letras-espafiol y de la educacion

basica.

El corpus de analisis esta conformado por dos videos que produjimos luego motivadas por las
reflexiones surgidas en el contexto formativo y por el deseo de articular la lengua con elementos de
la cultura amazonica; concebimos, guionamos y realizamos los videos como parte de una propuesta
pedagdgica que trasciende el aula. Estas producciones, de poco mas de tres minutos cada una, fueron

pensadas no solo como recursos para nuestros estudiantes de la licenciatura y de la educacion bésica

12 Traduccion: “consiste en un conjunto de practicas materiales e interpretativas que dan visibilidad al mundo”.

55



sino también como materiales de divulgacion cultural y lingiiistica accesibles a un publico mas

amplio. Constituyen asi una sintesis creativa de conocimientos tedricos y experiencias vividas.

La eleccion de la produccion audiovisual como objeto de andlisis conlleva una especificidad
metodoldgica. Se trata de un tipo de texto multimodal, en el que imagen, sonido, lenguaje verbal y
recursos técnicos se combinan para generar sentido. Por esta razon, el analisis requiere atender a la
configuracion estética y narrativa de los videos, a las estrategias discursivas empleadas y a las

decisiones pedagogicas que orientaron su creacion.

La dimension lenguaje evidencia que todos los videos cumplen con las
caracteristicas de expresion multimodal y relaciones entre textos, cédigos y medios.
En relacion con la tecnologia, todos los videos se desenvuelven en entornos
hipermediales y transmediaticos, poniéndose de manifiesto la capacidad de manejo
de herramientas multimediales y multimodales. (Aguaded; Vizcaino-Verdu, p.75)

En cuanto a la recoleccion de datos, llevamos a cabo un registro sistematico de las etapas de
planificacion, desarrollo y evaluacion de la actividad audiovisual. Para el analisis de los datos, se optd
por una lectura interpretativa del material, considerando tanto los aspectos pedagogicos como los

elementos estéticos y simbolicos de los videos.

Este disefio metodologico pretende dar cuenta, de manera coherente, de la experiencia vivida,
articulando teoria y practica en un mismo movimiento investigativo. Lejos de constituir una mirada
externa o distante, la investigacion aqui propuesta se sitiia desde dentro de la practica docente, como

gesto reflexivo y politico.

3. Analisis de las producciones audiovisuales: sentidos construidos en la practica

El anélisis de producciones audiovisuales en contextos de aprendizaje de lengua permite abrir
espacios de interpretacion en los que los significados se construyen no solo a partir de los contenidos
explicitos, sino también desde las practicas, los gestos, los lenguajes y las formas de organizacion de
los discursos visuales y sonoros. En este sentido, el analisis no se limita a una descripcion superficial
de lo que aparece en pantalla, sino que exige una mirada mas profunda que articule lo observado con

marcos tedricos y epistemoldgicos.

La metodologia de analisis audiovisual parte de la necesidad de leer los materiales desde una
perspectiva semiodtica, sociocultural y discursiva. Es decir, se trata de identificar los signos presentes,

su organizacion interna, su intencionalidad comunicativa y el contexto en el que se inscriben. De
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acuerdo con Kress y Van Leeuwen (2001), el discurso multimodal ofrece herramientas para explorar
como los recursos semiodticos, como imagen, sonido, texto y movimiento, contribuyen a la produccion
de sentido en los mensajes audiovisuales. Asi, se reconoce que el lenguaje visual y sonoro también

transmite ideologias, valores y narrativas culturales.

Para el analisis de los materiales que aqui se presentan, se adopta un enfoque hermenéutico-
critico (Ricoeur, 1978), que busca develar las capas de significacion que subyacen en los discursos
audiovisuales. No se trata inicamente de analizar “lo que se dice” sino también “como se dice” y
“por qué se dice”. En este sentido, las nociones de cultura, identidad, representacion y
performatividad seran centrales para la lectura de los datos, especialmente cuando provienen de
contextos socioculturales especificos, como las comunidades amazoénicas y la cultura alimentaria

paraense.

Vale sefialar que esta metodologia no busca “encerrar” el sentido en una Unica lectura, sino
mas bien abrir posibilidades de interpretacion y didlogo con el lector/espectador. En este sentido, se
espera que el andlisis contribuya a una comprension mas compleja de los vinculos entre la lengua, la
cultura y la practica social. A partir de aqui, pasamos a la primera produccion seleccionada: un video

sobre la cocina paraense; después, el video sobre las comunidades riberefias.

3.1. Sentidos culturales en la cocina paraense - analisis del video sobre comidas
tipicas del Para

El video analizado presenta una introduccion a la cocina tipica del estado de Par4, en el norte
de Brasil, desde una perspectiva cultural y afectiva. De inmediato, se observa una intencionalidad
comunicativa clara: transmitir la riqueza cultural de la region a partir de su gastronomia, mediada por
el uso del espafiol como lengua vehicular. Esta eleccion lingiiistica ya configura un primer elemento
de andlisis: la lengua espafola funciona aqui no solo como herramienta de comunicacion, sino
también como mediadora de un proceso intercultural en el que se proyecta la cultura amazénica hacia

otros contextos hispanohablantes.

Uno de los aspectos mas relevantes del video es la manera en que los alimentos se presentan
como elementos identitarios. Platos como el facacd, el agai, la manigoba, el pato no tucupi 'y el vatapa
no se mencionan simplemente como comidas, sino que aparecen en el discurso como simbolos de
pertenencia, memoria y orgullo cultural. Esta forma de representacion coincide con lo que Stuart Hall

(2019) define como practicas de significacion, en las que los elementos del cotidiano adquieren valor
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simbolico al ser inscritos en narrativas colectivas. Por lo tanto, este implica “ver la cultura como una

condicion constitutiva de la vida social y no una simple variable dependiente” (Hall, 2019, p. 34).

Se hace referencia a los sabores, los ingredientes y las formas de preparacion, con especial
atencion a los elementos indigenas, como el jambu, la goma de tapioca o el tucupi. Este énfasis en lo
sensorial y en lo local pone en evidencia una construccion de lo “paraense” desde la materialidad de
la comida. Asimismo, el video moviliza una forma de narracion testimonial que confiere veracidad y
subjetividad al contenido. No se trata de una simple exposicion informativa, sino de un discurso en
el que se asume una posicion como sujeto cultural que “habla desde dentro” de la experiencia
amazoénica. Esta forma de enunciacion puede analizarse desde el prisma de la etnografia visual (Pink,
2021), que reconoce la validez de las narrativas personales como formas legitimas de conocimiento
cultural. En lugar de enfocarse unicamente en el texto, ella investiga el mundo a través de enfoques
visuales, documentando rituales, comportamientos y la realidad de un grupo para comprender la

cultura y la identidad de sus miembros.

En términos visuales, el video utiliza planos cerrados de los alimentos y fragmentos que
simulan situaciones cotidianas de consumo o de preparacion. Aunque parezca técnicamente sencillo,
el montaje busca transmitir cercania y autenticidad, reforzando una estética de lo popular y de lo
vivido. También es importante sefialar el papel del espafiol en la produccion. Aunque los hablantes
son brasilefios y el contexto es claramente local, la eleccion del espafiol permite una resignificacion
del espacio cultural amazdnico en clave transnacional. Asi se genera un movimiento de traduccion
cultural (Bhabha, 2010), en el que los significados se reconstruyen en un cruce de lenguas, voces y
referencias. Esta dindmica puede ser leida como un ejercicio de interculturalidad en accion, en el que

hay la agencia cultural en transito.

Uno de los aspectos mas valiosos del video es la presencia explicita de 1éxicos propios de la
cocina paraense, que se presentan sin traduccion al espafiol, pero acompanados de explicaciones
claras sobre su significado. Esta estrategia no solo facilita la comprension del publico
hispanohablante, sino que también reafirma la riqueza cultural y lingliistica del territorio amazdnico.
Palabras como jambu, goma de mandioca, tacacd o vatapa son mantenidas en su forma original, y
en lugar de ser sustituidas por términos aproximados en espafiol, son contextualizadas: se explica, por
ejemplo, que el jambu es “una hierba que adormece la boca”, lo que permite no solo entender el
término, sino también imaginar su efecto sensorial, que es distintivo de la experiencia culinaria

regional.
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Este procedimiento responde a una perspectiva intercultural que no busca traducir literalmente
lo intraducible, sino mediar culturalmente para que el otro comprenda el significado y la funcién
social de esos elementos. Se trata de una practica valiosa que activa la competencia intercultural
comunicativa, al introducir al estudiante o al espectador en un universo de significados que no se
reduce al idioma, sino que abarca saberes, sabores y modos de vida. En este sentido, el video no solo
ensefia vocabulario, sino que también afirma identidades, valoriza la diversidad 1éxica del portugués

amazonico y promueve el respeto por otras formas de nombrar el mundo.

Ademas de eso, la estructura del discurso evidencia una légica de secuencia que organiza la
presentacion de los platos no solo por orden tematico, sino también afectivo. Se mencionan desde
platos cotidianos, como el a¢ai, hasta preparaciones mas ritualizadas, como la mani¢oba del Cirio de
Nazaré. Esta progresion narrativa construye un itinerario simboélico que atraviesa la cotidianidad y la

festividad, mostrando como la cocina articula temporalidades y sentidos distintos.

El video también puede leerse como un acto de reivindicacion cultural. En un pais marcado
por desigualdades regionales, la visibilidad de la cultura amazonica y de una lengua extranjera
constituye una forma de resistencia simbdlica. Se construye una narrativa en la que lo local se afirma
con orgullo y se proyecta hacia el exterior como portador de riqueza simbolica y epistemoldgica. En
este sentido, se puede afirmar que el video no solo muestra alimentos, sino que también narra una
historia, inscribe una memoria y reivindica una pertenencia. La cocina aparece como una practica
social cargada de sentidos, donde se cruzan saberes ancestrales, relaciones intergeneracionales y
formas propias de estar en el mundo. Esta dimension cultural convierte al video en un objeto de
analisis valioso desde una perspectiva decolonial, ya que rompe con la 16gica de la centralidad cultural

y pone en primer plano una cosmovision amazonica.

Este analisis nos lleva a considerar la importancia de reconocer y valorar las formas locales
de produccion cultural, especialmente en contextos de ensefianza de lenguas. El espafiol, lejos de ser
una lengua “extranjera” en sentido estricto, se convierte aqui en una herramienta de visibilidad y
agencia. Este movimiento nos invita a repensar las practicas educativas desde una logica mas
inclusiva, plural y situada. Para concluir esta subseccion, se sefiala que el proximo analisis abordara

otro video producido, centrado en las dindmicas de la vida riberefia en las islas amazonicas.
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3.2. Narrar el territorio en lengua extranjera: una mirada a la vida riberefa
amazonica

El video sobre la vida riberefia en las islas amazdnicas constituye una experiencia educativa

situada, que articula lengua, cultura y territorio desde una perspectiva critica y decolonial. Como

practica audiovisual, se inserta en un proceso de creacion de contenidos en lengua extranjera con

intenciones pedagogicas, comunicativas y culturales.

Desde la metodologia de anélisis cualitativo-interpretativo, este producto se comprende como
un texto multimodal, en el que interactuan la imagen, la voz, los subtitulos, el ritmo narrativo y
elementos culturales. Se opta por una estructura en tres partes: introduccion presencial, narracion con
imagenes y videos ilustrativos y cierre reflexivo. Esta organizacion permite combinar lo testimonial
con lo informativo, generando un equilibrio entre emocién, datos y reflexion. A su vez, el video
adopta una logica didéctica implicita, en la que cada concepto nuevo se presenta en contexto, se

visualiza y se explica con claridad.

El video destaca por su capacidad de integrar 1éxicos propios del territorio amazonico, muchos
de ellos sin equivalentes directos en espafol, mediante una estrategia de traduccidon-explicacion. Un
ejemplo de esta estrategia se observa al introducir el término igarapé, que no tiene un equivalente
exacto en espafiol. En lugar de traducirlo errbneamente como "arroyo" o "riachuelo", la narracién
opta por explicar que se trata de “pequefios brazos de rio muy comunes en la Amazonia”, todo ello
mientras se muestra breve video de igarapé. Esta mediacién permite al espectador construir una
representacion mas precisa del entorno y evita la imposicion de categorias externas al contexto. Se

trata de un gesto de respeto epistemologico hacia el territorio amazdnico.

Otro caso es el de la palabra matapi, presentada como una trampa tradicional para camarones.
Se explica detalladamente que se trata de un cilindro hecho de ramas trenzadas, que se coloca en el
agua con cebo dentro. Se aclara incluso como funciona el mecanismo de captura, lo que permite al
espectador comprender tanto el objeto como su uso. Esta forma de explicar un término local
representa una estrategia de transposicion didactica cultural, en la que el concepto se traduce no
mediante sustitucion léxica, sino mediante reconstruccion semantica. Mientras se explica eso, las

imagenes se pasan.

Este tipo de operacion lingiiistico-cultural se vincula con el concepto de “mediacion
pedagbgica” en contextos interculturales, tal como proponen autores como Candau (2011) y Walsh

(2014). La lengua no es solo vehiculo de comunicacion, sino también herramienta de reexistencia, es
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decir, de produccion de sentidos desde el propio lugar. Al explicar conceptos amazonicos en espaiol,
no se traduce el territorio: se interpela, se explica, se celebra, y se comparte en una lengua otra, sin

renunciar a su especificidad.

A nivel visual, el video emplea imagenes reales que documentan escenas cotidianas de la vida
en las islas: casas de madera a orillas de los rios, embarcaciones, técnicas de pesca, extraccion de acal
y uso de plantas medicinales. Estas imagenes refuerzan el discurso oral y permiten una experiencia
mas inmersiva. Desde el punto de vista de la educomunicacion, esto favorece el aprendizaje
multimodal, en el cual el estudiante no solo escucha, sino que ve, interpreta, compara y se involucra.
En términos discursivos, la narracion mantiene un tono calido y cercano, al mismo tiempo
informativo. Se dirige al espectador con naturalidad, empleando una combinaciéon de estructuras

simples y un vocabulario controlado, sin renunciar a la profundidad tematica.

El video también introduce elementos de geografia critica y de territorializacion. Al
mencionar que en Abaetetuba hay mas de 70 islas habitadas y al mostrar un mapa con su localizacion,
se proporciona una referencia espacial concreta que contribuye a situar el discurso. Esto refuerza la
idea de que ensefiar lengua es también ensefiar mundo, y que los contenidos lingiiisticos pueden y

deben estar anclados en realidades especificas y no en ejemplos descontextualizados.

Desde la perspectiva de la multialfabetizacion, el video promueve el acceso a distintos tipos
de textos: orales, visuales, cartograficos, culturales. No se trata solo de aprender palabras, sino de
aprender a leer el mundo a través de la lengua. Asi, se resignifica el rol de los recursos digitales: ya
no como simples soportes técnicos, sino como medios de expresion, de documentacion y de reflexion.
La produccion audiovisual se convierte, entonces, en una practica alfabetizadora en multiples

dimensiones.

El video, de forma general, presenta una rica galeria de elementos propios de la vida riberefia

amazodnica, que se explican cuidadosamente en espafol, sin traicionar su raiz lingiiistica y cultural.

Por ejemplo, al hablar del extractivismo del agai, se muestra el proceso de subida a la palmera
y la recoleccion manual del fruto, mientras se explica que el agai es una fruta tipica de la region,
utilizada para preparar una bebida densa y energética que forma parte fundamental de la dieta local.
También se mencionan las casas construidas sobre pilotes, llamadas popularmente palafitos, que se
adaptan a la dinamica de las mareas, una caracteristica geografica que se muestra con imagenes de
rios. En otro pasaje, se presentan las plantas medicinales, resaltando que en las comunidades riberefias

existe un conocimiento ancestral sobre la selva como farmacia viva, lo cual se ilustra con la imagen
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de hojas y raices. Ademas, el video expone, a través de la imagen, el concepto de maré y lo cual
determina la dindmica de las comunidades riberenas. Todas estas explicaciones no se limitan a una
traduccion técnica, sino que incorporan territorialidad y memoria viva, en sintonia con una

perspectiva decolonial que busca ensefiar lenguas extranjeras sin silenciar las culturas locales.

En el cierre del video, se explicita que lo mostrado es apenas una “pequefia muestra” de la
vida riberefia. Esta afirmacion es clave, ya que reconoce los limites del medio y del tiempo, al mismo
tiempo que invita a seguir explorando. Esta actitud critica frente a la representacion es coherente con
la ética de una mirada decolonial, que evita las simplificaciones y reconoce la complejidad de las

culturas no hegemonicas.

Otro aspecto destacable es el trabajo con el tiempo narrativo: en menos de cuatro minutos se
construye un recorrido coherente, articulado y denso, que no depende de efectos especiales, sino de
una secuencia logica de ideas y de un lenguaje claro. Esto demuestra que los materiales pedagdgicos
no necesitan ser largos ni costosos para ser eficaces, sino bien pensados, bien situados y honestos en

su propuesta formativa.

A lo largo del video, se articulan constantemente la dimension lingiiistica y la dimension
cultural. No se ensefian solo palabras en espafiol: se ensefian palabras en espafiol que nombran
realidades amazonicas. Esto representa una inversion de la l16gica habitual de la ensenanza de lenguas
extranjeras, en la que lo local queda relegado a ejemplos exdticos. Aqui, lo local es el contenido
central y la lengua extranjera es la via para compartirlo con el mundo. El espafiol como lengua
extranjera puede ser ensefiado desde una perspectiva local, situada y territorializada, que no se limita
a reproducir modelos culturales ajenos, sino que aprovecha las realidades del propio entorno como
materia prima para el aprendizaje. En definitiva, los videos evidencian que es posible integrar la
lengua y la cultura en una propuesta pedagogica comprometida con el territorio, con los saberes
comunitarios y con una educacion critica y transformadora. La ensefianza del espafiol como lengua
extranjera no debe limitarse a reproducir acentos peninsulares, temas genéricos o contextos
artificiales; por el contrario, puede y debe abrirse a las narrativas del sur, a las voces de los margenes

y a las experiencias cotidianas que construyen identidad.

4. Discusion: el espafiol como herramienta critica desde una perspectiva
amazonica

El analisis de las dos producciones audiovisuales desarrolladas en esta experiencia permitid

identificar una serie de hallazgos relevantes en relacion con el uso del espafiol como lengua extranjera
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articulados con practicas pedagogicas territoriales. Ambas piezas revelan no solo un uso funcional
del idioma, sino también una apropiacion estratégica y situada, en la que la lengua se convierte en
mediadora de saberes, paisajes y memorias. Esta condicion transforma el espafiol en una herramienta
critica, capaz de vehicular narrativas que emergen desde los margenes geograficos y epistémicos,

como el contexto amazdnico paraense.

Uno de los resultados mas consistentes observados a lo largo del analisis es la resignificacion
del rol docente en tanto sujeto productor de conocimiento y de materiales propios. La creacion de
videos que integran lengua, territorio y visualidades locales no responde a una logica de
instrumentalizacion tecnoldgica, sino a una praxis reflexiva que entiende la produccion audiovisual
como una forma legitima de intervencion pedagogica. En este sentido, el docente no actia inicamente
como mediador, sino también como autor, interlocutor cultural y agente de visibilizacion de

realidades subalternadas.

Desde la perspectiva de la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE), los videos
muestran que es posible operar una ruptura con enfoques centrados exclusivamente en las variedades
peninsulares o latinoamericanas estandar, integrando, en cambio, discursos que representan culturas
locales de alta densidad simbolica. Este desplazamiento favorece una formacién mas critica del
aprendiz, que no se limita a reproducir estructuras lingiiisticas, sino que se expone a formas auténticas
de significacion, incluso cuando estas no tienen una traduccion literal. La incorporacion de l1éxicos
amazonicos no traducibles al espaiol (como igarapé, matapi o mani¢coba) y su explicacion

contextualizada refuerzan esta dimension.

Ambas producciones también permiten observar coémo el uso del video, combinado con la
narracion, opera como estrategia de multialfabetizacion. La experiencia no se limita al aprendizaje
del codigo lingiiistico, sino que expone al espectador a textos visuales, territoriales, cartograficos y
sensoriales. Esta lectura compleja del mundo posibilita una formacion mas integral, en la que el

aprendizaje de una lengua se cruza con la comprension de realidades sociales concretas.

La nocion de territorializacion del contenido pedagogico también emerge como una categoria
central. Tanto en el video sobre la cocina paraense como en el dedicado a la vida riberefia, se
construyen relatos anclados en el espacio vivido, donde los referentes culturales no son impuestos
desde matrices externas, sino que son seleccionados y narrados desde una voz local. Esta practica se

alinea con los postulados de la pedagogia decolonial, en la medida en que rompe con la dependencia
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de materiales estandarizados y apuesta por una representacion que nace del territorio, con sus

tensiones, afectos y memorias.

En el plano metodoldgico, la experiencia permitio validar la potencia del relato de experiencia
como estrategia de investigacion formativa. La produccion y el analisis de los videos sirvieron como
dispositivos de reflexion sobre nuestra practica docente, activando una mirada critica sobre el uso de
lenguas extranjeras en contextos adyacentes. La documentacion de esta practica permitié visibilizar
decisiones didacticas, estrategias de mediacién y operaciones discursivas que, de otro modo,

quedarian subsumidas en la rutina pedagogica.

Otro resultado importante se refiere a la dimension ética del trabajo docente con tecnologias
y redes sociales. En ambos casos, la eleccion de los temas, el tono del discurso y el uso de imagenes
responden a una légica de respeto hacia los sujetos y los contextos representados. Lejos de reproducir
una mirada sensacionalista de la Amazonia, las producciones asumen una estética de la proximidad,

la cotidianeidad y el reconocimiento mutuo.

En cuanto al uso de las redes sociales como medio de difusion de videos, se evidencia que
estas plataformas pueden ser aliadas significativas para la democratizacion del acceso al
conocimiento. La difusion de los materiales fuera del contexto académico y escolar permite ampliar
el impacto de la experiencia y favorece una mayor interaccion entre la escuela, la universidad y la
comunidad. Ademas, habilita una comprension mas amplia del rol docente, que trasciende el espacio

del aula y se proyecta como actor comunicativo y cultural en la esfera publica.

La reflexividad generada a partir del andlisis de estas producciones permitié6 comprender que
el conocimiento no solo se transmite, sino que se construye en el hacer, en el narrar y en el compartir.
La préctica docente se convierte asi en un espacio de creacion cultural y no solamente en un canal de
reproduccion de saberes preexistentes. Esta comprension redefine el vinculo entre la lengua y la

cultura, abriendo nuevas posibilidades para una enseflanza mas critica, plural y situada.

Ademas, la experiencia evidenci6 que el trabajo con lenguas extranjeras puede y debe dialogar
con las realidades locales, sin temor a contaminarse por los contextos. Por el contrario, es justamente
en ese cruce entre lo global y lo local donde se producen aprendizajes mas significativos, mas
duraderos y mas transformadores. Ensenar espafiol desde la Amazonia no es una contradiccion, sino
una oportunidad para reconfigurar las practicas desde un lugar periférico, pero epistémicamente

potente.
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5. Consideraciones finales

La experiencia relatada a lo largo de este articulo permite afirmar que la ensenanza del espafiol
como lengua extranjera, cuando se construye desde una mirada critica, territorializada y
multialfabetizada, puede constituirse en una potente herramienta pedagégica de transformacion. En
particular, el uso de videos como recurso didactico no fue comprendido aqui como un mero soporte
tecnoldgico, sino como una estrategia de produccion de sentido, de visibilizacién de saberes y de
intervencion educativa situada. El trabajo se desarrollé a partir de la pregunta de investigacion y, a lo
largo del proceso investigativo, esta pregunta guid las decisiones metodoldgicas, el analisis de los
materiales y las reflexiones pedagogicas, permitiendo una aproximacion coherente entre teoria y
practica. Los resultados obtenidos permiten afirmar que esta pregunta pudo ser respondida. La
experiencia mostré que las producciones audiovisuales realizadas desde el territorio no solo son
posibles en el campo de ELE, sino que también generan aprendizajes complejos, integrales y
profundamente contextualizados. A través de la integracion del idioma con referentes culturales
amazonicos (como la cocina paraense y la vida riberefia en las islas de Abaetetuba) fue posible activar
una mirada que no se limita al contenido lingiiistico tradicional, sino que incorpora dimensiones
sociales, afectivas, historicas y estéticas del entorno. En ese cruce, el espanol dejo de ser una lengua
extranjera distante para convertirse en un puente hacia la afirmacion identitaria, la narracion cultural

y el reconocimiento de saberes subalternados.

Las producciones trabajadas en esta investigacién no solo articularon lengua e imagen, sino
que también incorporaron mapas, sonidos, explicaciones léxicas, referencias territoriales y elementos
culturales locales. Esta diversidad semidtica permitid construir un discurso mas rico y sensible a las
formas de conocimiento propias del contexto amazonico. La eleccion de no traducir ciertas palabras
(como igarapé, matapi o manicoba) y, en su lugar, explicar sus significados dentro del discurso
audiovisual constituyo una estrategia de traduccion cultural que evidencia la posibilidad de ensefiar

desde la diferencia, sin caer en la homogeneizacion del lenguaje o del contenido.

Asimismo, se destaca el valor de una perspectiva decolonial en la ensefanza de lenguas. El
acto de ensefiar espafiol desde un lugar periférico, integrando elementos del territorio y de las culturas
locales, se convierte en una forma de contranarrativa frente a los discursos hegemodnicos que suelen

dominar los materiales y los enfoques tradicionales.

En términos metodolodgicos, la experiencia también plantea preguntas sobre cémo
documentar, analizar y validar practicas educativas que escapan a los modelos clasicos. La opcion

por el relato de experiencia y el enfoque cualitativo permitio capturar la riqueza del proceso, asi como
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sus tensiones, decisiones, sentidos y alcances. Sin embargo, es necesario seguir profundizando en
estrategias metodologicas que acompaiien la complejidad de experiencias como esta, que combinan
produccion cultural, creacion y difusion digital. El desafio estd en no reducir estas practicas a
anécdotas personales ni a objetos técnicos, sino en asumirlas como fuentes legitimas de conocimiento

académico y educativo.

De esta manera, la articulacion entre lengua, cultura y tecnologia se consolida como un eje
central para pensar la formacion docente en lenguas extranjeras. En un mundo donde el acceso a
multiples repertorios lingliisticos y semidticos es constante, el profesorado necesita desarrollar
competencias que trasciendan la gramatica normativa y abracen la creacion discursiva situada. Las
redes sociales, en ese contexto, no deben ser vistas solo como plataformas de exhibicion, sino también
como escenarios de intervencion pedagdgica, donde es posible construir aprendizajes significativos,

promover el pensamiento critico y conectar la lengua con la vida.

En sintesis, este trabajo reafirma que ensefar espafiol como lengua extranjera desde la
Amazonia brasilefia no solo es posible, sino que también es necesario. Al mismo tiempo, se reconoce
que esta reflexion se inscribe en un territorio amazonico especifico dentro de un bioma transnacional,
compartido por otros ocho paises, la mayoria de ellos hispanohablantes, cuyas realidades también
configuran diversas Amazonias. Desde este lugar de enunciacion, la region se afirma no solo como
escenario pedagogico, sino también como un territorio epistémico legitimo y potente para la
produccion de saberes. Ensefiar espafiol desde este contexto implica comprender la Amazonia
brasilefia como un espacio capaz de generar practicas pedagogicas criticas, situadas y decoloniales
que articulan lengua, cultura y territorio y desafian modelos hegemonicos de ensefianza de lenguas.
Las producciones audiovisuales aqui analizadas no son meros ejercicios técnicos, sino actos
pedagodgicos que afirman la existencia de docentes que se enuncian desde su territorio y de una
practica educativa que elige narrar el mundo con las palabras que lo habitan. Que esta experiencia
inspire a otros y otras a ensefiar no solo idiomas, sino formas de ver, de sentir y de habitar el mundo

desde donde estan.
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Resumo: Neste trabalho analisamos construgdes com o verbo multifuncional echar, a partir de suas
ocorréncias em dois diciondrios bilingues espanhol-portugués (Sefias e WordReference). Utilizando a
taxonomia de Rassi e Vale (2013), classificamos 17 acepgdes de echar registradas igualmente nos dois
dicionarios investigados segundo o seu comportamento sintatico-semantico da seguinte maneira: em 6 casos
echar atuou como verbo pleno, em 6 como verbo-suporte, em 1 como constru¢do gramatical € em 2 como
constituinte de expressdo cristalizada, além de 2 casos apontados como indeterminados. Com esta pesquisa
contribuimos com os estudos descritivos da lingua, abordando a complexidade do verbo sobretudo para
estudantes brasileiros de lingua espanhola em nosso contexto de atuagao.
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Resumen: En este trabajo analizamos construcciones con el verbo multifuncional echar, a partir de sus
ocurrencias en dos diccionarios bilingiies espafol-portugués (Sefias y WordReference). Siguiendo la
taxonomia de Rassi y Vale (2013), clasificamos 17 acepciones de echar registradas de manera idéntica en
ambos diccionarios, segiin su comportamiento sintactico-semantico, de la siguiente manera: en 6 casos echar
actué como verbo pleno, en 6 como verbo de apoyo, en 1 como construcciéon gramatical y en 2 como
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Introducio

Neste estudo nos propomos a analisar e descrever o verbo echar em lingua espanhola, devido

a sua natureza multifuncional, ou seja, a sua capacidade de constituir diferentes construg¢des sintaticas

e apresentar distintos valores semanticos, conforme o contexto. Nos exemplos (1) e (2), retirados de

Nygard (2021)"°, exemplificamos alguns de seus usos:

(1)

2)

a. Hay gente que echa un par de gotas de lavavajillas en un litro de agua
Tem gente que coloca algumas gotas de detergente em um litro de agua
b. Echar un libro a la papelera
Jogar um livro na lixeira.

a. Juan echa un vistazo al video
Juan da uma olhada no video
b. Voy a echar una siesta y después fregaré¢ los platos
Vou tirar um cochilo e depois vou lavar a louga

Em (1), o verbo echar atua como um verbo pleno em construgdes livres, cujas tradugdes ao

portugués possibilitam o manejo de varios verbos, como colocar/por e jogar/atirar; ja em (2), sdo

apresentadas construgdes em que o nome que acompanha echar tem maior protagonismo na frase,

sendo ele o responsavel por selecionar os argumentos que a constituem (vistazo, siesta); nesses casos

as tradugdes ao portugués também mobilizam diferentes verbos (dar, tirar).

Este estudo foi motivado por dois principais fatores, a saber:

1.

il.

As dificuldades (pessoais € em nosso entorno) a respeito do uso e funcionamento do verbo
echar: pelo seu comportamento multifuncional, observamos que echar gera muitas
davidas sobre o seu sentido e uso em diferentes contextos comunicativos por parte dos/as
estudantes de espanhol como lingua estrangeira dos cursos de licenciatura em Letras —
Espanhol em nosso contexto de atuagdo, a Universidade Federal de Sergipe, dai a

proposta de sua andlise descritiva detalhada; e

Os objetivos dos projetos de pesquisa Descri¢do e andlise de construgoes verbais da
lingua espanhola (2019-2024) e LexiCom: estudos comparados entre variedades do
espanhol e do portugués (2024-atual), desenvolvidos na Universidade Federal de Sergipe:
esses projetos visam a descri¢ao sistematica, em nivel sintatico-semantico, de construgdes
com verbos multifuncionais de variedades da lingua espanhola, tais como os estudos ja

realizados por Rodrigues (2021) sobre o verbo poner e Fonséca (2024) a respeito do verbo

15 Salvo quando indicado, sobretudo na se¢ao 2 da analise dos dicionarios, todas as tradugdes apresentadas ao longo do
artigo ao portugués brasileiro foram realizadas de maneira livre pelas autoras deste trabalho.
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volver(se). Com os dados analisados e descritos nessas pesquisas pretende-se criar uma
base de dados verbais para consulta online; além disso, essas pesquisas podem contribuir
para a producdo de materiais didaticos — ainda que nado seja o foco deste trabalho

especifico, nem dos projetos citados.'¢

Sendo assim, com o interesse de compreender melhor o comportamento de echar em lingua
espanhola, nos propomos a analisa-lo em duas instancias, sendo a primeira um estudo
metalexicografico e a segunda, uma proposta de classificacdo preliminar em nivel sintatico-
semantico. No que se refere a Metalexicografia, verificamos as entradas e acepcoes de echar em dois
diciondrios bilingues espanhol-portugués — Sefias (2001) e WordReference (s/d) —, contrastando os
dados disponiveis com trabalhos académicos anteriores centrado neste verbo (Salcedo, 2014; Nygard,
2021); ja a taxonomia sintatico-semantica se deu com base na proposta de classificacdo verbal de

Vale e Rassi (2013).
Portanto, ao longo deste trabalho pretendemos discutir as seguintes questdes:
e Quais ocorréncias de echar sdo registradas nos dicionarios bilingues analisados?

e Considerando os casos de echar que estdo contemplados nos dois diciondrios, quais sdo

as suas propriedades sintatico-semanticas?

Este trabalho se organiza da seguinte maneira: na se¢do 1, descrevemos o verbo echar com
base em estudos anteriores. Em seguida, na secdo 2, apresentamos a importancia de estudos
metalexicograficos para a Linguistica e descrevemos os dados referentes a echar nos dois dicionarios
selecionados. Na se¢do 3, nos dedicamos a expor a tipologia sintatico-semantica adotada na pesquisa,
assim como a proposta de classificacdo de echar realizada. Dessa forma, para fins didaticos,
articulamos os procedimentos metodologicos, teoria e analise no interior de cada se¢do: a primeira
com uma breve revisdo da literatura de estudos relacionados; a segunda, dedicada a andlise
metalexicografica dos dicionarios selecionados; e a terceira, com a analise, descri¢cdo e classificacao
sintatico-semantica de echar. Por fim, apresentamos as consideragdes finais e propostas de agdes

futuras.

16 E importante mencionar que este artigo é resultado do desdobramento do Trabalho de Conclusdo de Curso de Ana
Beatriz Nunes Silva, intitulado Analise do verbo echar: um estudo em dicionarios bilingues espanhol/portugués defendido
em 2023 na Universidade Federal de Sergipe. Naquele trabalho, a autora estudou os substantivos que aparecem com echar,
a partir de trabalhos anteriores e dos usos registrados nos diciondrios. Neste artigo, avaliamos principalmente o
comportamento sintatico-semantico de echar a partir dos casos comuns nos dicionarios bilingues analisados.
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1. Arespeito do verbo echar

No Diccionario de la Lengua Espafiola (DLE), dicionario monolingue e geral de lingua
espanhola, buscamos pelo verbo echar e encontramos uma unica entrada (verbete) com 48 acepgdes!”,
nas quais em 34 ¢ apontado seu uso como verbo transitivo (3a); em 6, como intransitivo (3b); e em
8, como verbo pronominal (3¢). Além disso, o diciondrio apresenta 27 locucdes, em que somente 1 ¢
apontada como locug¢do adverbial (4a); 1 como expressdo coloquial (4b); e as demais como locugdes
verbais (4c). Apenas uma acepg¢do, (anotada gramaticalmente como construgdo verbal transitiva)
apresentou a marca de uso diatopica relacionada ao seu uso na Argentina e em Porto Rico, que se
refere ao uso de echar para “propor ou apresentar uma pessoa ou animal como possuindo qualidades
superiores em comparagao com outro”; os demais casos parecem se referir a um uso geral nos varios

paises hispanofalantes.

3) a. echar basura a la calle | jogar lixo na rua
b. echar a reir | comegar a rir
c. echarse a un pozo | jogar-se em um pogo

(4) a. a echa y levanta | as pressas
b. échese y no se derrame | segundo o DLE, usada para repreender um gasto supérfluo
c. echarse atras | definida no DLE como ndo cumprir um trato ou promessa.

Por sua vez, na base de dados verbais ADESSE'®, que apresenta informagdes sintatico-

semanticas de verbos do espanhol com base em corpus, o verbo echar estéd inserido em trés subclasses

distintas, conforme resumimos na Tabela 1:

Tabela 1 — Classificacdo de echar na base de dados ADESSE.
Subclasse Definicao Exemplo Quantidade
No sé si voy a echar esta hoja
debajo de la puerta.

232 fragmentos do
corpus distribuidos em
8 construgoes sintaticas
distintas

Verbo pleno, com o
Desplazamiento sentido de impulsar ou
Deslocamento deixar cair alguma coisa

Ndo sei se vou colocar/jogar
em um lugar

esta folha debaixo da porta.

17 Segundo Rangel e Bagno (2006, p. 145), acepcao se refere a “cada um dos significados [nos dicionarios monolingues
ou equivalentes/tradugdes nos diciondrios bilingues] que uma palavra ou expressao pode ter em diferentes contextos.
Cada acepgdo ¢ explicada por meio de uma definigdo [ou um equivalente, no caso dos dicionarios bilingues]. Em geral,
as palavras/expressdes tém mais de uma acep¢do, que, nos verbetes, frequentemente aparecem separadas por niimeros”.
Além disso, neste trabalho, os casos de locu¢do foram computados e analisados separadamente das acepgdes.
Consideramos locug@o as combinagdes relativamente fixas que incluem o verbo echar e que funcionam como uma tnica
unidade lexical.

18 ADESSE: Base de datos de Verbos, Alternancias de Diatesis y Esquemas Sintactico-Semanticos del Espaiiol. Espanha:
Universidade de Vigo. Disponivel em: https://adesse.uvigo.es/data/verbos.php?verbo=echar. Acesso em: 02/2025. Apesar
de ter sido desenvolvido por pesquisadores da espanhois, a base de dados conta com textos de diferentes paises
hispanofalantes.
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Cansado, atento unicamente
a encontrar un sillon donde

s, Verbo pleno, com o echarse. 4 fragmentos do corpus
Postura-Posicion . A . ~
e sentido de por o corpo e 1 Unica construgdo
Postura-Posicdo o . . g
em posicdo horizontal Cansado, atento unicamente sintatica

em encontrar uma poltrona
para deitar.

Construcdes em que 0 Porque le gusta echarle
verbo (echar) funciona | teatro al asunto.

como apoio a nomes que
sdo o nucleo da Porque ele gosta de fazer
predicagdo drama com o assunto.
Fonte: Elaboracao propria com base nos dados da base de dados ADESSE.

160 fragmentos do
corpus distribuidos em
11 construgoes
sintaticas distintas

Verbos de Apoyo
Verbos-Suporte

No ADESSE, echar faz parte das subclasses deslocamento e postura-posi¢cdo, as quais, por
sua vez, se relacionam por estabelecerem relagao espacial. Com base e em dialogo com os dados
disponibilizados no ADESSE, Rodrigues (2019), em seu estudo a respeito do comportamento
sintatico-semantico de verbos locativos do espanhol peninsular, licencia o comportamento de echar
na classe nomeada 38LD (de verbos Locativos Dindmicos), a qual se constitui por verbos que
selecionam um argumento na posi¢ao de sujeito, um na posi¢cdo de complemento direto (esta hoja) €
outro na posi¢ao de complemento preposicionado interpretado como lugar de destino (debajo de la

puerta), como no exemplo da classe deslocamento registrado na Tabela 1.

Além do valor locativo, o ADESSE registra echar como um verbo de apoyo. Essa
terminologia enfoca a fungao sintatica do verbo, quando este atua como suporte, ou seja, quando
carrega as marcas de pessoa, nimero, tempo e aspecto, mas ¢ o nome (substantivo, adjetivo ou
advérbio) que o acompanha que ¢ o elemento que predica a oragdo; dai a terminologia nome
predicativo. Nesta pesquisa, com base em Vale e Rassi (2013), utilizaremos a terminologia verbo-

suporte em lingua portuguesa; cuja definicao estd mais bem descrita na se¢ao 3 deste artigo.

Nygérd (2021), em sua tese de doutorado, evidencia a multifuncionalidade de construgdes
com os verbos echar e soltar em lingua espanhola, sem a delimitagdo de uma variedade especifica da
lingua. A autora salienta que a identificagao da forma mais utilizada por falantes de espanhol como
lingua materna nem sempre ¢ uma tarefa facil para estrangeiros, pois muitas vezes esse aprendizado
se da por memorizacdo de listas (Nygérd, 2021, p. 1) em contraposicdo a um conhecimento que
deveria ocorrer para além da lingua em si (como um sistema abstrato de regras gramaticais), a partir
de uma aprendizagem que leva em consideracao elementos socioculturais e foque, portanto, no uso

efetivo da lingua, conforme defendemos no presente trabalho.
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A respeito do verbo echar, com foco na semantica e tendo como base os dados obtidos no
Corpus del Espaiiol', a autora o classifica em trés classes, a partir de seu comportamento 1éxico-

semantico, conforme resumimos no Quadro 1:

Quadro 1 — Classificagdo 1éxico-semantica de echar, segundo Nygérd (2021).
Classe Tipo Exemplos
solo hay que echar un vistazo al video

sentido de vista
50 é preciso dar uma olhada no video

me he parado en las pasarelas que atraviesan la ria a
echar un par de fotos

representagdo audiovisual
parei nas passarelas que atravessam a ria para tirar
algumas fotos

Y claro que nosotros les podemos echar un
empujoncito para que se animen

movimentos
E claro que nos podemos dar um empurrdozinho para
que se animem

no te desanimes y echa un par de partidas mas

esportes, jogos e outras

competi¢des ~ . . . .
petie ndo te desanime e joga mais algumas partidas

Echar un pelén.

Verbo ligero processo de dormir

Tirar uma soneca / um cochilo
(Te da tiempo de echar un café?

Verbo-suporte

consumacao
Vocé tem tempo para tomar um café?

me va a echar un sermoén mas perrén que el de la
montafia

comunicacao
vai me dar um sermdo ainda mais bravo que o da
montanha

No lo lamento por la carrera sino por no poder echar un
rato juntos.

periodos de tiempo
Ndo lamento pela carreira, mas sim por ndo podermos
passar um tempo juntos

La herida y abandonada esposa pronto se eché un
amante

papéis sociais

A ferida e abandonada esposa logo arranjou um amante
echarle sal a la comida

estrutura com complemento

indir .
Verbo pleno direto Colocar sal na comida
echamos un par de monedas en el torniquete
Verbo pleno estrutura com complemento unp qu
de lugar

Colocamos umas moedas na catraca

19 Corpus del Espafiol de Mark Davies, disponivel em: https://www.corpusdelespanol.org/. Acesso em fev. 2025.
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no es tan dificil si le echamos un poquito de

atitudes e propriedades !maginacion
humanas ndo é tdo dificil se colocamos um pouquinho de
Casos imaginagdo
intermedios No va a echar un par de lagrimitas sobre su tumba
Casos Fluidos e otras substancias
intermediarios | corporais Ndo vai derramar algumas lagriminhas sobre o tumulo

dele
En Egipto quieren echar un gobierno para poner a otro

outras categorias

No Egito querem derrubar um governo para por outro
Fonte: Elaboragdo propria com base em Nygard (2021).

Assim como exposto na base de dados ADESSE, Nygérd (2021) apresenta echar em duas
principais classes: como verbo pleno, em que echar é o nucleo do predicado e como verbo ligero?,
em que echar possui menos carga semantica e ¢ dependente de outras unidades para a formacao de
sentido e significado da frase, ou seja, ¢ um apoio ao substantivo que o acompanha, o qual, por sua
vez, possui a maior carga semantica. Além disso, a autora indica a existéncia de casos intermedidrios,
de dificil classificacdo. Ao todo, a autora estuda 519 exemplos constituidos com o verbo echar, tendo
sido descritos léxico-semanticamente 196 casos constituidos por echar seguido de diferentes

substantivos.

No contexto brasileiro, Salcedo (2014) também expde a multifuncionalidade de echar ao
refletir sobre a sua ampliacdo para além de equivaléncias com colocar ou jogar para a lingua
portuguesa. Com foco no espanhol peninsular, o autor apresenta um estudo, entendido aqui como
preliminar, de echar organizado segundo sua estrutura, conforme organizamos no Quadro 2, dando
destaque para o seu uso metaforico ou figurado. Os exemplos foram construidos pelo autor e

replicados aqui:

20 Para alguns autores verbo de apoyo e verbo ligero sdo termos sindnimos, pois se referem ao fendmeno no qual o verbo
atua como um auxiliar do nome predicativo. Ndo pretendemos discorrer a respeito de seus pontos de encontro e de
distanciamento, mas, de maneira geral, pode-se afirmar que o primeiro foca nos aspectos sintaticos relacionados ao
fendmeno, enquanto o segundo tem como énfase as caracteristicas semanticas. Em espanhol, nos alinhamos ao termo
verbo de apoyo, ou seja, com foco maior na estrutura das constru¢des analisadas, no entanto, como o artigo estd em
portugués, utilizamos a terminologia verbo-suporte em consonancia com a taxonomia de Rassi e Vale (2013) utilizada
nesta investigagao.
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Quadro 2 — Construgdes com echar segundo Salcedo (2014).

Classe | Estrutura®! Exemplo
(Cuanto echas de Fortaleza a Sobral en coche?

Echar(se)** + substantivo em colocagdes
Quanto vocé tira de carro de Fortaleza a Sobral?
Vamos a echar cuentas de todo el gasto de las obras del
Echar + substantivo em expressdes bafio

idiomaticas

Vamos calcular toda a despesa da reforma do banheiro
El chico ech6 de comer al perro

Echar + preposi¢ao + substantivo em

colocagdes . .
¢ O menino deu comida para o cachorro

El me eché en cara toda la verdad

Echar + preposicao + substantivo em

expressoes idiomaticas . .
P Ele jogou na minha cara toda a verdade

En vez de aplacar la situacion, ella echa mas leiia al fuego

Outras expressoes idiomaticas com o verbo
echar Em vez de apaziguar a situagdo, ela coloca mais lenha na
fogueira

Fonte: Elaboragao propria com base em Salcedo (2014).

Instaurando-se como um estudo fraseoldgico, orientado, portanto, para a descri¢ao de
unidades polilexicais (constru¢des de duas ou mais palavras), Salcedo (2014), como evidenciado no
Quadro 2, ndo se dedica a descri¢do de echar como verbo pleno, mas sim volta sua atengdo para o
seu uso em colocagoes (casos de coaparicao frequente de echar com outras palavras no discurso) ou
em expressoes idiomaticas (construgdes com maior fixidez cujo significado metaforico final nao

resulta da soma dos significados parciais de seus componentes).

Como mencionado anteriormente, a pesquisa de Salcedo (2014) parece ter um carater inicial,
ao expor a multifuncionalidade de echar sem a apresentacdo de uma metodologia rigorosa para a
sele¢dao dos dados e/ou uma proposta de classificagdo com maiores critérios e alguma fundamentagao
tedrica. Na estrutura “echar de comer”, por exemplo, acreditamos que se trata de uma construgdo
gramatical — como apontaremos na proxima secdo com mais detalhes — e ndo de um caso de
colocagdo, que se assemelharia a echar como verbo-suporte e que necessitaria de um substantivo

(comida) no lugar do verbo no infinitivo (comer).

21 O autor ndo nomeia as classes de echar, apenas as organiza segundo a sua estrutura, por isso optamos por utilizar como
sindnimos aqui os termos classe e estrutura.

22 Echar(se) com o pronome entre parénteses indica que as constru¢des ai agrupadas podem ou ndo ser pronominais.
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Considerando os variados usos de echar em lingua espanhola, na proxima se¢do, descrevemos

a andlise de seus usos encontrados nos dois dicionarios bilingues selecionados para esta pesquisa.

2. Os dicionarios bilingues estudados

Apesar do uso cada vez maior de tradutores automaticos e, mais recentemente, de ferramentas
de inteligéncia artificial para a compreensdo e producao de textos em lingua estrangeira, o dicionario
ainda ¢ um recurso importante e que faz parte do contexto escolar; portanto, a sua elaboragao, estudo
e analise sdo tarefas bastante relevantes. Além disso, as definicdes e exemplos apresentados nos
dicionarios tendem a proporcionar maior discussao a respeito dos usos linguisticos de determinado

idioma.

Segundo Welker (2004), a Lexicografia se organiza em dois eixos: a lexicografia pratica, que
se refere a ciéncia, técnica, pratica ou arte de se fazer diciondrios; e a lexicografia teorica, também
denominada Metalexicografia, que ¢ o estudo dos problemas relacionados a elaboragao, historia, uso,
tipologia e inclusive critica dos/aos dicionarios. Estudos mais recentes, sobre a lingua espanhola,
demostram maior preocupacdo a andlise socio-historico-cultural dessas obras, a partir de uma
perspectiva critica, o que contribui para reflexdes acerca de sua (re)elaboracdo (Andrade, Matos e
Rodrigues, 2025; Andrade et al., 2025) e de sua utilizagao na educagao linguistica de lingua espanhola
(Moreira, 2018). Sendo assim, nesta pesquisa, realizamos um estudo metalexicografico, com a analise

e descricdo das acepgoes e locugdes de echar contempladas em dois dicionarios bilingues.

Com base em Kocjanci¢ (2004) e Humbl¢ (2007), para se entender melhor as partes de um
diciondrio, os estudos (meta)lexicograficos costumam organizd-lo em macroestrutura e
microestrutura. A macroestrutura refere-se ao conjunto da organizagdo do diciondrio, ou seja, a
selecdo e numero de verbetes e sua classificagdo. Ja a microestrutura diz respeito a organizagdo do
dicionario no nivel do verbete ou entrada, contemplando os elementos que aparecem na cabeca do
verbete (tais como marcas de uso e informagoes gramaticais), a definicdo, a traducao/equivalente,
exemplos, remissdes, entre outros. Além disso, os dicionarios se constituem por textos externos, tais

como agradecimento, introdugao, lista de siglas, entre outros elementos editoriais.

Nesta pesquisa, analisamos o verbete echar em dois diciondrios bilingues espanhol-portugués:
Sefias (2001) e WordReference (s/d). Sua selecao se deu devido ao facil acesso e ao amplo uso dessas

obras em nossas aulas de lingua espanhola na universidade.
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O Seiias (2001) ¢ um dicionario impresso, foi elaborado para o ensino de espanhol para
brasileiros e € de tipo bilingue ou semibilingue, pois, conforme afirma Moreira (2018, p. 2251), o
diciondrio apresenta uma definicdo em lingua espanhola e, ao final da entrada, um equivalente do
lema em lingua portuguesa. Sobre sua macroestrutura pode-se afirmar que se trata de um dicionario
organizado em ordem alfabética com 22.000 entradas e 45.000 significados; apresenta a lista de
verbetes com suas defini¢cdes do par espanhol-portugués e, ao final, um glossario portugués-espanhol
apenas com as equivaléncias. Por sua vez, seus fextos externos sao: apresentacao da edi¢do brasileira
e da espanhola, introdugdo, com a descri¢do de suas principais caracteristicas, guia de consulta,

informagdes fonéticas e apéndice gramatical.

Na analise da microestrutura, o verbete aparece em separagdo silabica (e-char), seguido da
transcricdo fonética (/e'tfar/). As acepgdes sdo enumeradas seguidas da informagao gramatical e de
marcas de uso. Cada acepc¢ao tem uma breve defini¢do e um exemplo em lingua espanhola e, ao final,
0 equivalente para o portugués. Em (5), temos o exemplo do verbete echar?, que possui 22 acepgdes
e 8 locugdes, a informacdo gramatical (verbo transitivo, verbo intransitivo ou construgdo
pronominal) e, em alguns casos com a marca de uso fam., de familiar, que indica que o uso daquela

acepcao ¢ informal.

(5) e-char |e'tfar| 1 #r. [algo] Lanzar con fuerza o *violencia: el portero echo el balon
fuera del campo. > arrojar, tirar O arremessar (Senas, 2001, p. 469).

Por sua vez, o WordReference (s/d) € um dicionario eletronico e multilingue, apresentando
possibilidades de equivaléncia entre diversas linguas. A maioria dos casos estabelece par com a lingua
inglesa: grego-inglés, inglés-russo, entre outros; mas ¢ possivel fazer buscas por outros pares, como
francés-espanhol ou italiano-francés, além do par de nosso interesse espanhol-portugués. Para a
lingua espanhola, o WordReference disponibiliza também um diciondrio monolingue (de defini¢des),

um diciondrio especifico de sindbnimos e um de conjugacao verbal.

Com foco no diciondrio bilingue espanhol-portugués, o WordReference disponibiliza dados
do Gran diccionario espanol-portugués portugués-espanhol (2001), contando mais de 100.000
palavras e expressdes e 200.000 tradugdes e exemplos de uso. Como ftextos externos, o
WordReference apresenta a politica de privacidade e termos de servigo, link para apoiar o dicionario,

uma ferramenta de configuracdo das preferéncias do usuario, lista de abreviagdes, foruns e sugestdes.

23 E possivel ainda encontrar figuras no interior de outros verbetes do dicionario, o que enfatiza a sua caracteristica de
dicionario escolar.
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Em sua microestrutura, ¢ possivel escutar a prontincia da palavra nas variedades do espanhol
do México, da Espanha e da Argentina. Na cabega do verbete aparece também a transcri¢ao fonética.
As acepgoes sao organizadas de acordo com a informacao gramatical, apresentam entre parénteses
o(s) sinonimo(s) em lingua espanhola, seguido da equivaléncia para o portugués. Em seguida sdo
apresentados os exemplos em espanhol e suas tradugdes ao portugués, conforme exemplificamos em

(6):

(6) echar [e'{[ar]
[ vtr
1. (arrojar, lanzar) jogar;
echa la pelota a la calle jogue a bola para a rua; le ech6 el balén al portero jogou a
bola para o goleiro.

O verbo echar possui 23 acepcdes como verbo transitivo, 1 como verbo intransitivo e 5
locugdes e 11 “principais traducdes”. H4, no entanto, uma segunda entrada dedicada somente para o
uso de echarse, a qual possui 4 acepcdes, 3 locugdes e 10 “principais tradu¢des”. Os casos de
“principais traducdes” t€ém como base os dados dos dicionarios inglés-espanhol e inglés-portugués e
o proprio WordReference alerta que tais resultados podem nao ser tdo bons, por isso ndo os
consideramos nesta pesquisa. Tanto echar quanto echarse possuem apenas uma marca de uso

(familiar), indicando contexto informal, além de uso figurativo relacionado apenas a casos de

locugoes.

Nossa analise se deu da seguinte maneira: em um primeiro momento, organizamos em uma
planilha os usos de echar de cada diciondrio e, manualmente, estabelecemos os casos que aparecem

em ambos. Na Tabela 2, resumimos os dados levantados:

Tabela 1 — Dados quantitativos de acepgdes comuns de echar(se) dos
dicionarios bilingues.

Dicionario Acepcoes | Locucdes | TOTAL
Senas 22 8 30
WordReference 28 8 36
Casos comuns 1 3 17

Fonte: Elaboragéo propria.

Considerando apenas os casos comuns, passamos para a analise qualitativa — e sintatico-
semantica — desses dados € em seus contrapontos com a classificacdo Iéxico-semantica de Nygard
(2021) que, por sua vez, se baseia em dados reais obtidos da andlise no Corpus del Espaiiol. Tal

analise sera descrita na proxima secao.
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3. O comportamento sintatico-semantico de echar

Para a andlise, descricdo e classificacdo sintdtico-semantica do verbo echar em lingua
espanhola, nos baseamos nas classes verbais propostas por Rassi e Vale (2013) a respeito do verbo

dar para a lingua portuguesa.

No trabalho de Rassi e Vale (2013) tem-se como base tedrico-metodoldgica o modelo do
Léxico-Gramatica (Gross, 1975, 1981), em que a analise lexical se d4 em decorréncia da relagdo que
estabelece com os demais elementos da frase; sendo assim, a unidade minima de analise é a frase de
base (ou frase elementar) que se constitui pelo nticleo e os elementos obrigatorios que sao necessarios
para a constituicao do sentido. Com base nessa teoria, deve-se analisar a estrutura (como o niimero e
a ordem dos argumentos selecionados pelo nucleo, primeiro argumento, segundo argumento,
argumento preposicionado, entre outros), a distribui¢ao (como o tipo de argumento selecionado pelo
nucleo, nome humano, nome locativo, entre outros) e as transformagdes que a constru¢ao permite
(apassivagdo, nominalizagdo, entre outros). O Quadro 3 resume essa taxonomia de classificagdo

verbal sintatico-semantica de Rassi e Vale (2013).

Quadro 3 — Proposta de taxonomia verbal de Rassi e Vale (2013)

Classe Definicio Exemplo?*

O verbo possui significado em si mesmo e ¢ o A Lourdes deu um computador as

Verbo pleno responsavel pela selecdo dos argumentos. A sobrinhas
cons.trtlgaodda ffas? ogorre .d.e acordo C(?rclll as . Lourdes les dio una computadora a las
restrigdes de sele¢do de sujeito e contetido semantico. | ¢ op. -
Também nomeado verbo leve, a construgdo da frase Dar um murro

Verbo-suporte | se baseia na relagdo estabelecida pelo predicado
complexo: verbo-suporte + nome predicativo. Dar un purietazo
O exercicio fisico da sede em Ana
Verbo A partir da operagdo de fusdo se evidencia o processo | [fusdo]: O exercicio fisico causa # Ana
causativo de combinagdo entre dois verbos e a relagdo de causa. | tem sede

La actividad fisica le da sed a Ana

Construcao Sequéncia sintatica relativamente fixa, cujas posi¢des Da para assistir a um filme

gramatical sdo instanciadas por diferentes unidades lexicais. 9Es posible ver una pelicula®

24 Com exce¢do do campo “constituinte de expressdo cristalizada”, cujo exemplo foi construido, todos as frases
exemplificadas foram retiradas de Rassi e Vale (2013), com tradugdes livres a lingua espanhola. Verifica-se que a
construgdo “dar para assistir” ¢ agramatical em lingua espanhola.

25 O simbolo “0” demonstra que a construgdo ¢ gramatical, mas ndo condiz exatamente com o expressado na frase
original.
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Também nomeada expressdo idiomatica, a expressao

Constituinte 1 .
N cristalizada (EC) contém elementos fixos com pouca Ana deu com a porta na cara
de expressdo bilidade e seu significado ¢ total, ndo podendo ser
cristalizada mobilidade € seu sightlicado ¢ total, Nao po 0se Ana dio con la puerta en las narices

mensurado por meio de suas partes.

Enquanto a EC substitui uma palavra ou sintagmana | Dar a César o que é de César
Constituinte | frase, o provérbio é dotado de uma proposi¢ao
de provérbio | completa. Tende a ser mais extenso e apresenta Dar al César lo que es del Césary a
fungio social, com conteido moralizante. Dios lo que es de Dios

Fonte: Rodrigues (2021), com base nos dados de Rassi e Vale (2013).

Sendo assim, Rassi e Vale (2013) assumem que o verbo dar pode ser classificado, segundo
suas propriedades estruturais, distribucionais e transformacionais, em 6 classes: Verbo pleno, Verbo-
suporte, Verbo causativo, Constru¢do gramatical, Constituinte de expressdo cristalizada e
Constituinte de provérbio. Embora originalmente a taxonomia dos autores tenha sido criada para o
portugués, ela ja foi utilizada para a classificacdo dos usos dos verbos poner (Rodrigues, 2021) e

volver(se) (Fonséca, 2024) para a lingua espanhola.

Portanto, na presente investigagdo, partimos dos 17 casos comuns de echar registrados nos
dois dicionarios bilingues aqui estudados e propusemos uma classificagdo de acordo com o seu
comportamento sintatico-semantico nas seis classes descritas no Quadro 3. Para a andlise sintatica,
consideramos os exemplos dos proprios diciondrios, ja que nos pautamos na analise do verbo como
constituinte de uma oracao simples, além de considerarmos as contribuigdes de Nygard (2021) para
a andlise, sobretudo dos nomes predicativos que acompanham tais verbos nas construgdes
classificadas como verbo-suporte. Nos casos que tivemos duvida, consultamos o Corpus del Espariol
como meio de observar a constru¢do em uso. Inicialmente apresentaremos a analise das 14 acepgoes

e, em seguida, das 3 locugdes comuns nos dicionarios.

Ao todo, identificamos 6 acepg¢des em que echar atua como verbo pleno e esta registrado nos
dois dicionarios. Nesta se¢do, os exemplos retirados do dicionario Sefias foram traduzidos liviemente
por noés, mantendo, obviamente, o equivalente do verbo apontado no dicionario; os casos do

WordReference (WR) foram apenas replicados.

(7) a. el portero echo el balon fuera del campo | o goleiro arremessou a bola fora do campo

[Sefias]
b. echa la pelota a la calle | jogue a bola para a rua [WR]
c. le echd el balon al portero | jogou a bola para o goleiro [WR]

A primeira acepcao nos dois dicionarios apresenta echar com o sentido de lanzar, arrojar,

tirar, cujas equivaléncias em portugués sao distintas, mas sindnimas: arremessar, no Sefias e jogar,
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no WordReference, conforme se verifica em (7). A partir do exemplo dado no Sefias, tem-se a
construcao livre de echar em que ha a selecdo de um elemento na posi¢do de complemento direto (e/
balon) e um complemento locativo (fuera del campo). Por sua vez, o WordReference aponta as duas
construcdes prototipicas de echar, conforme apresentado por Nygard (2021): a constituida por

complemento locativo (a la calle) e a constituida por um complemento indireto (al portero).

() a. eché la carta en el buzon | pus a carta na caixa de correio [Sefias]
b. echa més agua en la jarra | poe mais agua na jarra [Sefias]
c. echar una carta al buzon | meter uma carta na caixa de correio [WR]

)} a. la mujer eché a su marido de casa | a mulher expulsou o marido de casa  [Senas]
b. me han echado del trabajo | me botaram para fora do trabalho [WR]

(10)a. he echado dos horas en atravesar la ciudad | levei duas horas para atravessar a cidade

[Senas]

b. con este coche echo dos horas de aqui a Sevilla | com este carro gasto duas horas

daqui a Sevilha [WR]

(11) a. echa por el camino de en medio | siga pelo caminho do meio [Senas]
b. ahora has de echar a la derecha | agora vocé tem que tomar a direita [WR]

c. los ladrones echaron calle abajo | os ladroes foram rua abaixo [WR]

As construcdes de (7) a (11) correspondem a classe Deslocamento da base de dados ADESSE.
Os exemplos (7), (8) e (9) compartilham a mesma estrutura, com a selecdo de um argumento na
posi¢ao de sujeito, um na posicdo de complemento direto e outro na posi¢ao de complemento
preposicionado. Em (7), como apresentado por Nygard (2021) ao retratar os tipos de construgdes com
echar atuando como verbo pleno, pode-se ter dois tipos de complementos preposicionados: locativo

ou indireto; por sua vez, em (8) e (9) tem-se constru¢des apenas com complemento locativo.

Entre (7) e (8), a selegdo distinta da preposicao (a ou en, por exemplo) e o tipo de locativo de
destino parecem determinar os diferentes sentidos do verbo, estabelecendo sinonimias com /anzar e
poner, respectivamente. E importante ressaltar que identificamos seis acepgdes do WordReference
que indicam esse mesmo sentido de poner, com acepcdes distintas devido as particularidades
semanticas do argumento que ocupa as posi¢des de complemento direto e/ou de complemento
preposicionado, estabelecendo relacao de sinonimia com dejar caer (como em 8), afiadir, verter (que
se assemelha ao segundo exemplo do Sefias em 8), poner encima, dirigir e aplicar. O dicionario
Senas nado apresentou tal nivel de especificidade, seja por seus critérios e objetivos para atender ao

estudante brasileiro de espanhol, seja por suas limitagdes por ser do tipo impresso.
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Ja em (9), diferente dos exemplos anteriores nos quais o locativo ¢ interpretado como um
lugar de destino, tem-se a sele¢do de um lugar de origem, com o sentido, evidentemente, de retirada
e, mais especificamente, de sinonimia em espanhol e traducdo ao portugués com o verbo

expulsartSPPT,

Na construcao em (10) o verbo echar seleciona um complemento direto interpretado como
tempo, podendo ser traduzido ao portugués por levar ou gastar que, por sua vez, atuam como
sindbnimos. Ja em (11), echar ¢ um verbo de movimento que seleciona um argumento geralmente

preposicionado que indica direcdo (a la derecha).

(12)  a. se ha echado porque estaba muy cansado | se deitou porque estava muito cansado

[Sefias]
b. échate en la cama/en la camilla | se deite na cama/na maca [WR]
c. voy a echarme un ratito | vou me deitar um pouquinho [WR]

Por fim, em (12), a constru¢ao pronominal com echarse apresenta um unico equivalente ao

portugués (deitar-se) e representa o uso da classe Postura-Posi¢do da base de dados ADESSE.

Na categoria verbo-suporte, identificamos 6 acepgdes comuns dos diciondrios que se

enquadraram sob esse rotulo, as quais serdo descritas a continuagao:

(13) a. echar una mirada | dar uma olhada [Sefias]
b. echarse un trago | dar um gole [Senas]
c. echar un trago/un suefio | dar um gole/uma dormida [WR]

Em (13), tem-se a equivaléncia entre echar®™" e dar’™. No WordReference, este uso de echar
aparece como sindnimo de hacer, mas também estabelece relagdo com ao menos outras duas acepgdes
ao considerar o nome predicativo (substantivo) que o acompanha e que predica a oragdo: echar una
siesta e echar una bronca. No Sefias, echar como dar possui a seguinte definicdo “fazer a acdo que

indica o substantivo que acompanha?®”

. Apesar de apresentar apenas dois exemplos concretos, o
diciondrio impresso encontra um caminho para resumir os diferentes casos em que echar atua como
verbo-suporte e, portanto, pode estabelecer relacdo com diferentes nomes. Ainda assim, o Sefias
apresenta outras construgdes em que echar ¢ classificado como verbo-suporte, nem sempre

equivalente com o verbo dar para o portugués.

Com o intuito de observar os nomes predicativos aparentemente mais relevantes com echar,

comparamos os dados dos dicionarios com os casos estudados por Nygérd (2021), que nos relevaram

26 Tradugdo livre de: “hacer la accion que indica el sustantivo que sigue” (Sefias, 2001, p. 469).
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o seguinte: (i) dos exemplos disponiveis no Sefas, verificou-se 7 nomes predicativos que convergem
com o estudo de Nygard (2021): peliculas, partidas, trago, discurso, afios, horas € novio; (ii) dos
exemplos disponiveis no WordReference, verificou-se a concordancia de 11 nomes predicativos:
vistazo, pie, partidas, suefio, trago, sermon, rapapolvo, discurso, piropo, aiios, horas®. A
comparagdo feita com os dados de Salcedo (2014) tem resultados parecidos: 7 nomes predicativos no
Senas e 8 do WordReference estao contemplados no trabalho do autor. Ou seja, mesmo apresentando
poucos exemplos, obtivemos um significativo nimero de correspondéncia com os diciondrios
analisados, o que demonstra que os casos apresentados Salcedo (2014) sdo, de fato, destinados a
estudantes brasileiros de espanhol como lingua estrangeira, coincidindo com as acepgdes

apresentadas nos dicionarios bilingues.

E importante salientar que os dois dicionarios contemplaram também o nome predicativo
chispas/faiscas, que Nygard (2021) classificou como casos intermedidarios por possuir uma
construcao em que € dificil classificar echar como verbo pleno ou como verbo ligero, para usar a
terminologia da autora. A mesma dificuldade foi encontrada por nds, ndo apenas na constru¢do com
chispas, reproduzida em (14), que se assemelha com a construcdo com humo; mas também na
constru¢do com comida/sobras, em (15). Esses casos ficaram sem classificagdo neste trabalho,

apontados como indeterminados, € poderao ser tema de estudos mais detalhados no futuro:

(14)  El cable echaba chispas | O cabo soltava faiscas [Senas]
El motor echa humo | O motor solta fumaga [WR]
(15) echéd las sobras a los perros | Deu as sobras para os cachorros [Senas]
échale comida al perro | Ponha comida para o cachorro [WR]

Em (15), echar parece atuar como um verbo pleno, com a selegdo de um argumento na posicao
de complemento direto (sobras, comida) e outro na posi¢ao de complemento indireto (perro/s). Os
equivalentes apresentados por cada dicionario sdo diferentes (dar e por), mas compartilham o seu
sentido principal de proporcionar ou repartir. Ha davidas sobre a atuagdo como pleno ou suporte
justamente por entender que ndo é evidente se o foco estd na acdo de transferéncia, em que echar
seria verbo pleno, ou no nome que o acompanha (que parece restringir-se a0 campo semantico
comida), fazendo-se referéncia ao verbo pleno mais especifico alimentar, por exemplo. Rassi (2015)

apresenta uma discussdo parecida a respeito da construg¢do dar um presente, que poderia ter as duas

27 Nesta analise consideramos apenas os casos entendidos com echar como verbo-suporte, pois houve também a selegao
de exemplos semelhantes em construgdes como verbo pleno.
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interpretagdes: atuando como verbo pleno quando o foco estd na transferéncia (dar/entregar algo a
alguém) ou como verbo-suporte, quando se destaca o nome predicativo que o acompanha, havendo,

inclusive, um verbo pleno equivalente na lingua (presentear).

(16) a. ;cuantos afios me echas? | quantos anos vocé me da? [Sefias]
b. a ¢l le echo unos ochenta Kkilos | a ele lhe daria uns oitenta quilos [WR]
c. jcuantos afios me echas? | quantos anos vocé me da? [WR]

O exemplo em (16) também nos causou duvidas. Nele temos uma construgao que estabelece
sinonimia com o verbo atribuir®??T e se constitui pelo verbo echar que mantém a estrutura
triargumental. Em nossa analise, entendemos que o argumento que ocupa a posi¢do de complemento
direto ndo possui carater fisico, mas sim abstrato (a7ios, peso), apresentando restricao de selecao, pois
deve denotar um valor quantitativo ou de medida. Optamos, finalmente, por sua inclusao como verbo-
suporte, ndo s por entender que seu significado depende fortemente do nome que acompanha echar,
mas também por seguir a classificagdo de Nygard (2021, 112) que identifica a constru¢do como

constituida por echar como verbo ligero.

(17) a. he echado la llave y el cerrojo | passei a chave e o ferrolho [Sefias]
b. echar la llave/el pestillo/el cerrojo | passar a chave/a tranca/o ferrolho [WR]

(18) a.después de la cena me obligaron a echar un discurso | depois da janta me obrigaram

a pronunciar um discurso [Sefias]
b. echar un discurso/un sermon | fazer um discurso/um sermdo [WR]
c. echar un piropo/una maldicion | fazer um elogio/uma maldigdo [WR]

(19) a. estan echando la pelicula ‘Volver a empezar’ en el cine | estdo passando o filme
‘Volver a empezar’ no cinema [Senas]
b. a qué hora echan la pelicula por television? | Que hora passa o filme na tv? [Sefas]
c. hoy echan un musical en el teatro | hoje ddo um musical no teatro [WR]
d. ;/qué echan en la tele? | o que ddo na tv? [WR]
Em (17), (18) e (19) as traducdes ao portugués, principalmente as apresentadas no
WordReference, sdo realizadas com verbos-suporte bastante produtivos em lingua portuguesa:
passar, fazer e dar. Sendo assim, temos uma visdo das principais correspondéncias de echar como

verbo-suporte ao portugués que, por sua vez, pode apresentar variagdes entre si, a depender da

intencao do interlocutor e do contexto comunicativo.

(20) lo echamos a cara o cruz | jogamos no cara ou coroa [Senas]
b. echar un solitario | jogar um solitario [WR]
c. echar una partida de cartas | jogar uma partida de cartas [WR]
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Por fim, em (20), a construgdo com echar + algum jogo aponta como principal tradugdo para
o portugués o verbo pleno jogar. E um caso diferenciado, pois denota um uso muito particular do
espanhol no emprego de um verbo-suporte para este fim, tendo que se recorrer a um verbo pleno
equivalente em portugué€s. Com base em nossa introspecg¢ao, identificamos a construgao rolar uma
partida de cartas em lingua portuguesa, a qual se constitui com um verbo-suporte (rolar) e um nome
predicativo (uma partida de cartas) como se verifica com echar em (20). No entanto, em portugués,
rolar denota o acontecimento ou a realizacdo de uma determinada situagao e ndo necessariamente
nos remete ao jogo em si; diferente do que ocorre com echar que faz referéncia exata ao ato de jogar.
Verifica-se, portanto, que, embora tenhamos constru¢des com os nomes predicativos jogo, partida,
com o verbo-suporte rolar, a melhor equivaléncia no caso de echar é ainda a construg¢do plena com
jogar em portugués. Apontamos que este € um estudo interessante a ser mais aprofundado no futuro,
com dados reais, retirados de corpus — para além do recurso apenas a introspecc¢ao das pesquisadoras
— inclusive com o intuito de identificar outras constru¢des cujos equivalentes nas linguas se dao na
relagcdo verbo-suporte — verbo pleno e as implicagdes que isso tem para a compreensdo e utilizagao

por parte de estudantes de lingua estrangeira.

No que se refere as locugdes registradas nos dois dicionarios, temos os 3 casos distribuidos da

seguinte maneira:

(21)  a. cuando supo la noticia se eché a llorar | quando soube da noticia, comegou a chorar
[Sefias]
b. echar a andar/a correr/a llorar/a volar | comegar a andar/a correr/ a chorar/ a voar
[WR]

(22) a. el granizo ha echado a perder toda la cosecha | o granizo pos a perder toda a
colheita [Sefias]
b. la tormenta eché a perder las cosechas | a tempestade estragou as colheitas [WR]

(23)  a.eneste libro echo de menos una buena biografia | neste livro sinto falta de uma boa
biografia [Sefias]
b. estoy bien aqui, pero echo de menos a mi familia | estou bem aqui, mas sinto
saudades da minha familia
c. echar de menos | sentir saudade [WR]

No dicionario Senas (2001) ¢ apresentado, a respeito do uso de echar em (21), que “aqui echar
es verbo auxiliar de la perifrasis con infinitivo”. O diciondrio WordReference também faz mencao a
caracteristica gramatical “seguido de infinitivo”. Sendo assim, considerando a taxonomia de Rassi e

Vale (2013), classificamos echar neste caso como uma construgdo gramatical, pois se trata de uma
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sequéncia relativamente fixa de echar + a + verbo principal em infinitivo, que indica a fungao

aspectual (de inicio) da acdo.

Os demais casos, em (22) e (23), echar foi classificado como constituinte de expressao
cristalizada, pois se trata de constru¢cdes com elementos mais fixos, com pouca mobilidade, cujo
significado final ndo ¢ composicional, como ja apontado no trabalho de Salcedo (2014) citado
anteriormente. E interessante notar que o dicionario Sefias, mesmo possuindo a limitagdo de espago
por ser impresso, apresenta duas acepgdes distintas para echar de menos, demonstrando que seu uso
pode ocorrer em relacdo a seres inanimados/objetos (com o sentido de sentir falta) ou a seres humanos

(com o sentido de sentir saudade).

Tendo realizado a anélise sintatico-semantica de echar a partir dos casos comuns registrados

nos dicionarios, obtivemos a distribuicao dos dados da Tabela 3:

Tabela 2 — Taxonomia do comportamento sintatico-semantico do verbo echar.

Categoria Exemplo Quantidade
Verbo pleno el portfero echo el balon fuera del campo 6
o0 goleiro arremessou a bola fora do campo
echar una mirada
Verbo-suporte 6
dar uma olhada
cuando supo la noticia se echo a llorar
Constru¢do
: , . 1
gramatical quando soube da noticia, comecou a
chorar
estoy bien aqui, pero echo de menos a mi
Constituinte de familia
expressao 2
cristalizada estou bem aqui, mas sinto saudades da
minha familia
El motor echa humo
Indeterminado O motor solta fumaca 2
Total 17

Fonte: Elaboracao propria, com base nos dados dos dicionarios.

4. Consideracoes finais e trabalhos futuros

Ao retomarmos as questdes que guiaram o desenvolvimento desta pesquisa, podemos afirmar

que:
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i. A principio, imagindvamos que os diversos usos de echar estariam relacionados ao seu
comportamento como verbo-suporte, por poder acompanhar diferentes nomes predicativos
(echar una siesta, echar un vistazo). No entanto, quando analisamos os casos comuns
registrados nos dois dicionarios analisados, nos demos conta de que os varios usos de echar
ndao se restringem apenas ao seu comportamento como verbo-suporte ou em
locugdes/expressdes, mas também como verbo pleno, para além do sentido de
arremessar/jogar. Sendo assim, identificamos 17 casos comuns de echar nos dicionarios,

o que enfatiza o carater multifuncional desse verbo.

ii. A partir disso, pudemos propor uma classificagdo sintdtico-semantica de seus usos
considerando a taxonomia proposta por Rassi e Vale (2013), tendo: 6 usos de echar como
verbo pleno, que estabelecem mais ou menos relagdo com o sentido de transferéncia a um
determinado lugar (de origem ou destino); 6 usos de echar como verbo-suporte, em que o
nome que o acompanha € o responsavel pela sele¢do dos demais argumentos da oragdo; 1
caso como construgdo gramatical, marcando a informacgao aspectual de inicio da acdo; e 2
casos como constituinte de expressao idiomatica (echarse a perder e echar de menos).
Apontamos ainda 2 casos de dificil classificacdo (indeterminados), que nos exige mais

reflexdo sobre o seu comportamento em trabalhos futuros.

Com este trabalho, foi possivel, entdo, contribuir com os estudos descritivos de espanhol, ndo
sO para a reflexdo do comportamento sintatico-semantico da lingua em si, mas com um olhar voltado
para os questionamentos que mobilizam o uso dessa lingua por estrangeiros, mais especificamente,
por brasileiros. O estudo possibilitou também a analise dos diciondrios consultados e a percepcao de
suas limitag¢des (sobretudo relacionado ao espaco caracteristico de dicionarios impressos) e reflexao

sobre a cobertura da multifuncionalidade de echar no verbete.

Echamos un vistazo al verbo ‘echar’ e finalizamos o trabalho com mais diividas que certezas.
As pesquisas anteriores nas quais nos baseamos, por exemplo, ndo fazem distingdes sobre os usos de
echar de acordo com a variacao diatdpica. Os dicionarios consultados tampouco expressam marcas
de uso relacionadas ao uso do verbo em diferentes paises hispanofalantes. Nos questionamentos se a
auséncia da informacao regional ¢ um indicio de uso generalizado de todas as acepgdes possiveis de
echar ou se seria uma lacuna nos estudos descritivos e na elaboragdo das obras lexicograficas
consultadas, dai uma proposta de investigagdo futura: o uso real de echar em determinadas regides

hispanofalantes.
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Outra duvida, que também parece ser um empreendimento investigativo promissor, ¢ a
respeito da classificacdo de algumas constru¢des que parecem estar em um /imbo, podendo echar
atuar como verbo-suporte ou como verbo pleno. Portanto, vé-se a necessidade de retomada de estudos
anteriores em busca de testes formais e precisos que nos auxiliem na determinagdo de tais casos ou
na duplicagdo de seus usos, caso seja um caminho pertinente, com uma proposta de descricao

minuciosa do fendmeno.

Por fim, como mencionamos na Introducdo deste artigo, esperamos disponibilizar a
classificagdo de echar para o empreendimento de criagdo de uma base de dados verbais do espanhol.
Os dados descritos também podem servir como base para a elaboragdo de materiais didaticos

especificos destinados, principalmente, a estudantes brasileiros de lingua espanhola.
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Introducio

A coexisténcia de diferentes linguas em um mesmo espago ¢ uma caracteristica do estado de
Roraima, em especial da sua capital, Boa Vista (BV), onde se concentra a maioria da populagao da
unidade federativa’' — a maior parte da administragio publica federal e estadual, do comércio, dos
servigos etc. Nesse cendrio, a lingua portuguesa sempre ocupou um lugar de destaque e prestigio,
sendo a lingua do estado e dos servicos demandados e ofertados por ele a seus habitantes (Procépio,

2022).

Um evento marcante dos tltimos oito anos no estado tem sido o recebimento do maior nimero
de pedidos de refugio no Brasil (BR) (50.770). Segundo os dados oficiais mais recentes, vivem em
Boa Vista cerca de 53,5 mil imigrantes venezuelanos (Chaves, 201932). Com essa imigragdo, o
espanhol passou a ocupar espago nas praticas linguisticas de Boa Vista, e ndo apenas nos municipios
fronteiricos, como ¢ o caso de Pacaraima-BR — cidade cuja fronteira dista 16 quilometros da sua

homologa venezuelana, a cidade Santa Elena de Uairén.

Antes dessa massiva migra¢do venezuelana, os relatos®® sdo de que a lingua espanhola era
usada pontualmente em Boa Vista, quase sempre restrita ao contexto familiar (brasileiros com
parentes € amigos venezuelanos e vice-versa), comercial (consumo e venda de produtos adquiridos
nos supermercados de Santa Helena de Uiarén) ou cultural (apresentacdo de bandas venezuelanas).
Na esfera estatal, o espanhol era usado em algumas poucas sinalizagcdes publicas (nome de praga e

placa de saudagdo na entrada/saida de BV, na BR-174 com sentido Venezuela).

Depois desse processo migratério, a lingua espanhola passa a ser vista de forma frequente e
ostensiva em Boa Vista, como em placas, anuncios, avisos, letreiros, comerciais moveis radiofonicos,
liturgia religiosa etc., tanto em ambientes privados (supermercados, lugares de ocio e fachadas
residenciais) quanto em publicos (hospital, escolas, rodoviaria, postos policiais, postos de saude etc.).
A lingua espanhola passa a ocupar mais espacos citadinos e a diversificar sua presenca nas atividades

urbanas, tornando-se a lingua estrangeira de uso mais evidente em Boa Vista, ou seja, o espanhol

31 Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica (IBGE, 2022), Roraima tem 636.707 habitantes, dos
quais 413.486 vivem na capital.

32 Mais informagdes em: https://boavista.rr.gov.br/noticias/2019/08/aumento-populacional-boa-vista-e-a-capital-com-
maior-taxa-de-crescimento-entre-2018-e-2019-segundo-dados-do-ibge - ultimo acesso em 20.05.2025.

33 A fonte dessas informagdes sdo nossas vivéncias como natural e morador de Boa Vista-RR.
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passa a ocupar lugar de destaque na Paisagem Linguistica (PL) de Boa Vista em razio do processo

migratdrio venezuelano.

A presente pesquisa surge da observacdo dessas mudancgas sociais no contexto roraimense,
derivadas principalmente do processo migratorio que, desde 2015, vem ocorrendo em Roraima,
estado brasileiro cuja ocupagdo resulta também de outros processos migratdrios, porém internos, tanto

de brasileiros, quanto de indigenas.

A presente pesquisa objetiva discutir a presenga do espanhol na paisagem linguistica de Boa
Vista-RR. Para tanto, adota uma perspectiva sociolinguistica para descrever os usos sociais de uma
lingua estrangeira em solo brasileiro. Esta pesquisa tem por base a teoria paisagem linguistica, que
versa sobre a visibilidade e a saliéncia de linguas em placas publicas e comerciais numa dada regido

ou territorio (Landry, Bourhis, 1997).

A metodologia desta pesquisa consiste na coleta de imagens publicas ou privadas que
manifestam a presenca do espanhol na paisagem citadina. Para a coleta de dados, o pesquisador
circulou pela cidade fotografando ou anotando sinais publicos que possibilitam caracterizar a

presenca da lingua espanhola na cidade de Boa Vista.

1. Um panorama da migraciao venezuelana em Boa Vista-RR

De acordo com o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2021), o estado de
Roraima recebeu grande ntimero de imigrantes venezuelanos em busca de refugio politico entre os
anos de 2015 e 2019, visto que a Venezuela se encontrava em um intenso processo de conflitos

politicos, o que desestabilizou a economia do pais ¢ a sua situagao diplomatica.

Ainda segundo o IPEA (2021), o transito migratdrio na fronteira entre Venezuela e Brasil ja
era uma realidade devido ao comércio e a educacdo. No entanto, as restri¢gdes nas fronteiras forgaram
as pessoas que viviam nessa regido, por motivos de trabalho ou estudo, a deixar a Venezuela. Elas
precisavam recorrer a passagens ilegais conhecidas como “as trochas”, para ter acesso a empregos e

escolas.

Nesse processo de imigragdo em busca de refigio, de acordo com o IPEA (2021), o Brasil
demorou a adequar-se legalmente ao acolhimento e a legalizacdo dos refugiados. S6 muito
posteriormente, o Brasil se adaptou a essa situa¢do, promovendo a inser¢do dos migrantes e dos
refugiados em programas sociais € agdes das instituicdes publicas locais, em especial nas escolas
publicas.
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Em 2018, o Governo Federal criou um programa de interiorizagio (UNHCR)** para esses
venezuelanos. As cidades de Boa Vista (RR) e Manaus receberam temporariamente essa populacao
para redistribuicdo para outros estados da federacdo. A interiorizagdo consiste em distribuir a
populacdo imigrante pelo pais, o que pressupde uma rede de assisténcia escolar (para as criangas) e
laboral (para os adultos). E um processo gratuito e voluntirio que busca tirar o venezuelano de

situacdes de vulnerabilidade em Boa Vista e Pacaraima, a primeira cidade do lado brasileiro.

Além da inser¢cao dos migrantes e dos refugiados em programas sociais ¢ demais assisténcias,
surgiram outros desafios sociais para os migrante e para a sociedade brasileira, dentre eles a questao
da insercao do venezuelano no ambito profissional. O relatério do IPEA (2021, p. 43) menciona que
os imigrantes venezuelanos que nao conseguem se inserir no mercado formal de trabalho, acabam

atuando como vendedores ambulantes ou abrem seu proprio negocio.

O Relatorio do Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados (ACNUR, 2021%) em
Roraima, que trata da movimentagcdo (entrada, saida e permanéncia) da populagdo migrante e
refugiada no estado, diz que esse contingente era de 40.220 em 2018 e passou para 57.230 no final
de 2021. Ainda em 2019, estimava-se que 4,7 milhdes de venezuelanos migraram do seu pais, dos

quais cerca de 250 mil chegaram para o Brasil.

Nesse contexto, Roraima se tornou um grande corredor migratdrio, consequentemente
aumentando a demanda pelos servigos ofertados pelo estado (ACNUR, 2021). Entre 2013 e 2019, o
numero de pedido de refagio ou residéncia foi de 264 mil, na sua maioria entrando pela fronteira de
Roraima, no municipio de Pacaraima, um total de 122.759; sem mencionar os pedidos feitos

diretamente em Boa vista.

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (doravante IBGE), estimam-
se mais de 600 mil pessoas no estado de Roraima, o que equivale a um venezuelano para cada trés
brasileiros. O IBGE diz ainda que a populagdo migrante pertence a faixa etaria ativa, de 15 a 44 anos,
0 que impacta a configuracdo da piramide etaria do estado, bem como a procura por vagas laborais

(Chaves, 2019).

34 Mais informagdes em: https://help.unhcr.org/brazil/informativo-para-a-populacao-venezuelana/programa-de-
interiorizacao/ - Gltimo acesso em 21.05.2025.

35 Mais informagdes em: https://www.acnur.org/br/sites/br/files/2025-01/202106-relatorio-atividades-roraima.pdf -
ultimo acesso em 21.05.2025
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Em matéria publicada pelo Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF)3¢, entre 2015
e maio de 2019, houve mais de 178 mil pedidos de refugio e de residéncia temporaria de venezuelanos
para o Brasil, a maioria usou a fronteira brasileira. Os municipios que mais receberam esses
estrangeiros foram Pacaraima, que se localiza na fronteira com a Venezuela, e a capital Boa Vista.

Na mesma redagao, estimava-se, no mesmo periodo, 32 mil venezuelanos viviam em Boa Vista.

Em entrevista ao portal G1-RR, em 27 de agosto de 2021, Jodo Carlos Jarochinski, professor
e pesquisador da UFRR, afirma que o niumero de imigrantes jovens venezuelanos para Roraima,
contribui no crescimento da economia, visto que serao, de alguma forma, absorvidos pelo mercado

de trabalho (G1-RR, 2021%7).

De 2016 a 2017, o PIB de Roraima cresceu 2,3%, enquanto em outros estados foi de 1,4%. O
comércio varejista também registrou crescimento em 2018 e 2019. Nestes anos, a arrecadacao do
Imposto sobre Operagoes relativas a Circulagdo de Mercadorias (ICMS) teve um expressivo aumento
apontando para um crescimento de bens e servicos. Com o aumento populacional, o desemprego
também cresceu mais do que no restante do pais. Contudo, sao positivos os nimeros de inser¢ao dos

venezuelanos no mercado formal de trabalho (ACNUR, 2021).

O documento sugere que a migragao venezuelana para o estado de Roraima trouxe beneficios
econdmicos, em especial para as cidades de Pacaraima e Boa Vista. O representante do Fundo de
Populacdo das Nacdes Unidas (UNFPA) cita os voos sempre com precos altos, hotéis lotados,
aluguéis caros, transito mais intenso € novos empreendimentos de comércios, tudo isso ¢ um

indicador da movimentacdo que a migragao tem causado na capital roraimense.

2. Paisagem Linguistica

Paisagem linguistica (Linguistic Landscape) ¢ um conceito proposto por Landry e Bourhis
(1997, p. 25), com referéncia a linguagem escrita usada em ‘“sinais de via publica, espetaculares,
nomes de ruas e avenidas, nomes de estabelecimentos comerciais, letreiros de lojas comerciais, sinais
publicos e edificios do governo”, especificamente em ambiente urbano e citadino. E um conjunto de

textos publicamente visiveis em qualquer lingua escrita, a saber, letreiros, cartazes, faixas, sinais,

36 Mais informagdes em: https://www.unicef.org/brazil/crise-migratoria-venezuelana-no-brasil - Gltimo acesso em
21.05.2025

37 Mais informagdes em: https://gl.globo.com/rr/roraima/noticia/2021/08/27/impulsionado-pela-migracao-de-
venezuelanos-roraima-tem-maior-crescimento-populacional-do-pais.ghtml - ultimo acesso em 21.05.2025

95


https://www.unicef.org/brazil/crise-migratoria-venezuelana-no-brasil
https://g1.globo.com/rr/roraima/noticia/2021/08/27/impulsionado-pela-migracao-de-venezuelanos-roraima-tem-maior-crescimento-populacional-do-pais.ghtml
https://g1.globo.com/rr/roraima/noticia/2021/08/27/impulsionado-pela-migracao-de-venezuelanos-roraima-tem-maior-crescimento-populacional-do-pais.ghtml

grafite e todo tipo de inscri¢des, tanto as elaboradas profissionalmente como de modo improvisado,

presentes no espago publico e privado.

Esse conceito ¢ uma grande contribuicdo a sociolinguistica urbana porque a presenca de
linguas num mesmo espago publico era algo meio imperceptivel, quase sempre atrelada a uma mera

expressao do multilinguismo, ou mesmo estrangeirismo, que beirava, as vezes, a uma visao negativa.

Os estudos de paisagem linguistica se centram na analise das funcdes e do papel que
desempenham as linguas em diferentes espacos publicos e privados, afinal esse ¢ o modelo inicial,
que prevé a analise da fungao informacional e simbolica dos sinais publicos (Landry, Bourhis, 1997).
No geral, as pesquisas passaram a investigar as relagdes de poder e desigualdades (politica, social e
econdmica) que podem influenciar a PL. de um lugar. Nos ultimos 5 anos, surgiram enfoques com
metodologias quantitativas e analises multilingues remetendo as representagdes sociodiscursivas € as

ideologias linguisticas presentes na PL (Gorter, 2006).

Dentro dessas relagdes sociais, politicas ou econdmicas, Ben-Rafael, Shohamy e Trumper-
Hecht (2006) afirmam que os estudos de PL combinam com trés linhas sociolinguisticas principais,
sdo elas: a teoria de Bourdieu sobre a estruturacao hierarquica e desigual do campo social; a Teoria
de Goffman (1963) sobre as relagdes estabelecidas entre os processos de autorrepresentagdo, inclusao
e exclusdo em meio ao espago publico, referente as praticas e interacdes linguisticas; e, por tltimo, a
teoria de Boudon (2007) sobre os conceitos de good reasons, que aponta que a PL tem por funcao

atrair o cliente.

Shohamy e Gorter (2009) discorrem que, por um lado, a lingua ¢ falada e ouvida pelos
individuos em situagdes comunicativas e, por outro lado, precisa ser registrada por escrito em razao
de motivagdes subjetivas, simbolicas ou funcionais, que sdo “representacdes criativas que compdoem
a ecologia em contextos locais, globais e transnacionais em linguas multiplas” (Soares; Salgado,
2015, p. 113). Formam-se assim manifestacdes escritas, visuais, frente ao contato e ao entrelacamento
entre a lingua original e a lingua adicional, que se configuram como manifestagdes que transgridem
os padroes dos géneros textuais, o que ocorre através de uma linguagem propria que reflete,
principalmente, a realidade urbana em contextos de migracdo, em que diferentes formas de linguagem

e identidade coexistem em um mesmo espago (Soares; Salgado, 2015).

Os contatos linguisticos ficam mais evidentes em locais onde existem situa¢des de migracao
de algum tipo, ou seja, destino de turismo, refiigio, passagem de migrantes em deslocamento, ou em

diferentes tipos de processos diaspéricos. Esse contato entre a lingua original do local e a lingua
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adicional, sugere um entrelacamento entre elas de modo progressivo, em que expressdes e/ou termos
isolados da lingua adicional s3o inseridos na PL local, a0 mesmo tempo em que sdo assimilados pelos
falantes da localidade e, ainda, ao longo do tempo, incorporadas ao falar destes de modo natural

(Soares; Salgado, 2015).

A percepgao sobre os estudos de PL, abordados principalmente por Rodriguez (2012), Gorter
(2006), Shohamy (2006) e Shohamy e Gorter (2009), é que eles se concentram em questdes de ordem
social, sob a linha interacionista simbolica, e procuram identificar e descrever como os sujeitos que

percebem, vivenciam e contestam identidades diversas com base nos contatos linguisticos.

Numa correlagdo entre PL ¢ modos de aculturagdo, Gugenberger (2007) aponta que os
fendmenos mais comuns observados frequentemente sdo os processos de dominio das duas linguas
presentes no contexto estudado, chamado de interagcdo; a adogdo da lingua adicional pela lingua
receptora no lugar de separd-la em um isolamento; a percep¢do de pouco interesse em assimilar a
lingua adicional e o uso majoritario e/ou absoluto da lingua original/receptora sem esfor¢o em manté-

la, de modo oscilante.

A autora considera o espaco como produto social, econdmico, politico, interativo e aberto para
tecer novas relacdes, denominadas politicas linguisticas, que podem escolher quais linguas serdo
privilegiadas na PL, destacando: linguas menorizadas, que remetem aquelas que nio carregam status;
ativismo, que serve como lugar de protesto, as novas praticas linguisticas que buscam sua legitimagao,

o ciberespaco e a PL, o que gera a discussao sobre se os meios virtuais podem também constituir PL.

De maneira geral, os estudos de PL tém se concentrado em contextos urbanos, pois neles se
encontra maior diversidade linguistica, resultante da estratificagdo social e de atividades economicas
exercidas por moradores que, por vezes, usam signos globais. Contudo, os estudos mencionados
anteriormente saem da usual caracterizagdo da PL urbana e optam por um enfoque especifico sobre a
zona rural, que, por sua vez, apresenta caracteristicas mais formais, principalmente, por ter como

principais interventores na sua paisagem as intervencdes publicas.

3. Procedimentos Metodologicos

A coleta de dados ocorreu de forma espontanea e buscou documentar antincios, placas, faixas,
entre outras manifestagdes textuais escritas em espanhol e distribuidas pelas diversas zonas da cidade

de Boa Vista-RR.
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A fotografia € o principal instrumento na coleta de dados de pesquisa em paisagem linguistica,
pois possibilita o registro do cendrio sociolinguistico para um possivel mapeamento e divulgagao dos
dados, bem como a documentacdo das expressdes urbanas do multilinguismo em determinada

sincronia.

O procedimento da coleta teve seu inicio no ano de 2021 e se estendeu até o ano de 2022,
etapa em que colegas também colaboraram com o envio de imagens e a respectiva localizagao, ou a
comunicagdo sobre locais onde havia indices da diversidade linguistica na paisagem. O envio das

imagens ocorreu pelo aplicativo WhatsApp.

A metodologia consistiu principalmente em fotografar situagdes em que o espanhol se
manifestava na PL local, o que totaliza 102, correspondentes a 150 imagens — em alguns contextos,
havia mais de um sinal publico, o que explica o desajuste numérico. Nesta andlise, cada imagem
recebe uma identificagdo numeral-alfabética, para efeitos de organizagao e apresentacdo, a exemplo
de 11A, 12A etc. Houve o descarte de algumas imagens porque elas estavam ou sem qualidade, ou

sem a localizagdo exata.
A analise do espanhol na paisagem linguistica alinha-se a seis critérios, sao eles:
1 Levantamento espacial da PL, conforme o bairro e a zona

A caracterizagdo espacial ¢ muito comum nas pesquisas sobre paisagem, principalmente
porque se trata de uma teoria desenvolvida no contexto urbano e tem como pressuposto a
geolocalizagao citadina do multilinguismo. Inclusive, ha projetos de cartografia da PL, a exemplo de
PLANEO? (Paisaje lingiiistico andaluz: evaluacion y observacion cartogrdfica), desenvolvido por

um conjunto de universidades espanholas.
2 Identificacao das esferas das atividades humanas

Esse critério € uma proposta desta analise para a metodologia da teoria da PL, e consiste na
identificacdo das esferas de atividade humana, conceito bakhtiniano que versa sobre uma instancia
que organiza a producao, a circulagdo e a recepg¢ao dos enunciados em fun¢ao de géneros do discurso
— materializagdo linguistico-textual dos valores e praticas sociais (Bakhtin, 2004, 2007). Essa

identificacdo possibilita a caracterizacdo dos contextos sociais mais produtivos para a expressao

38 Mais informagdes em https://www.paisajelinguistico.es/index.php — ultimo acesso em 21.05.2025
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social do multilinguismo. Em termos mais praticos, possibilita identificar quais sdo os setores sociais

sdo acionados pelo sujeito imigrante e demandados por suas necessidades de inser¢do social e laboral.

Ademais, o uso desse conceito implica reconhecer a pertinéncia do género discursivo na
pesquisa de PL, que emprega terminologia muito genérica e um pouco imprecisa (sinal publico/sinal

privado), um limitante que precisa ser ultrapassado.
3 Identificagdo do ambito espacial

Esse critério consiste na identificagdo do ambito de uso da PL, quanto a sua dimensao publica,
privada ou mista (privada, mas de acesso publico), o que possibilita identificar o promotor social do

multilinguismo, o agente que tem alterado a PL conforme suas necessidades sociais.
4 Tom da escrita

A esséncia do estudo da PL reside nas implicagdes linguisticas de uma determinada dinamica
social, como a migragdo de um grupo vulnerdvel em sua maioria, no caso desta pesquisa. Em razao
disso, esta analise busca identificar o tom de escrita dos sinais da paisagem linguistica, cujas
possibilidades sdo: amistoso, neutro ou agressivo. Em sentido amplo, esta analise ingressa no estudo
das atitudes linguisticas que podem ser identificadas através de indices lexicais (palavras cujo uso
podem gerar uma significagdo negativa ou ndo), do uso de tempo e dos modos verbais mais assertivo,
da presenca ou da auséncia de marcas de polidez. O acionamento desse critério também se deve a

ocorréncia de casos de xenofobia envolvendo venezuelanos.
5 Grau de ostensividade

Esse critério também ¢ uma constante na pesquisa sobre PL e situa-se no ambito social com
implicagdes linguisticas, o que significa dizer que a expressdo textual da PL pode ser mais ou menos
ostensiva (visivel, destacada, difundida, elaborada, fixa etc.). Esse critério busca descrever as praticas

de escrita da PL por um venezuelano.
6 Tipo de suporte:

Esse critério ¢ uma proposta desta pesquisa para a metodologia da PL, e consiste no
acionamento de uma categoria textual necessdria ao estudo do género, denominada de “sinal
publico/privado” por Landry e Bourhis (1997). Com isso, esta pesquisa advoga por uma aproximacao

entre a teoria PL e as teorias de género textual, principalmente porque o objeto da teoria PL ¢ a
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expressao textual publica do multilinguismo. O suporte ¢ o meio fisico ou virtual que possibilita a
materializagdo de um texto (Marcuschi, 2008), e sua descricdo ¢ importante tendo em vista as
condig¢des sociais em que ocorreram a escrita de placas e avisos por parte do imigrante, que em sua

maioria ndo dispunha de condi¢des financeiras para produzir algo materialmente mais robusto.

O processamento de dados e a montagem do layout final dos mapas sdo operacionalizados
pelos softwares QGis 3.28.14 e Google Earth Pro 7.3. Para a confecc¢ao destes mapas foi necessario,
primeiramente, adquirir a base de dados de escala 1:250.000 do IBGE de 2021, que contém arquivos
vetoriais em formato shapefile (.shp) referentes a malha das divisdes territoriais do Brasil, bem como
arede de drenagem. A divisdo dos bairros de Boa Vista foi adquirida com base nos setores censitarios
do IBGE para o estado de Roraima de 2010, onde foi utilizada a ferramenta dissolve do QGis para a

extracao dos limites dos bairros da tabela de atributos deste arquivo vetorial.

Os dados de localizagdo das imagens foram plotados no mapa com base no endereco
catalogado em campo, estava associado a uma planilha que contém a identificagdo das imagens e o
seu respectivo enderego. Foram georreferenciados ao todo 88 pontos no formato .kml, proprio do
software Google Earth Pro 7.3, e depois transferidos ao QGis onde foram convertidos em shapefile,
para melhor manipulacgdo dos dados e construgdo do layout final dos mapas. A identifica¢do das zonas
da cidade de Boa Vista foi realizada com base na criagdo de uma coluna na tabela de atributos do
shapefile dos bairros, onde foi dada uma simbologia (cor) diferente para cada uma. A relagdao de
pertencimento de cada bairro a uma zona especifica foi elaborada com base em pesquisa bibliografica

por fontes oficiais (site da prefeitura de Boa Vista, portais de noticias etc.).

4. Analise e Discussao dos Dados

Devido a sua localizagdo fronteirica e historia colonial e migratoria®, a cidade de Boa Vista
ja apresentava um cendrio multilinguistico em que o portugués se caracteriza por sua onipresenca,
apesar de haver falantes de linguas indigenas, inclusive bairros onde se concentram descendentes das
etnias wapichana e macuxi (Melo, 2012, 2018); e apesar de haver também migrantes de outros paises,
em especial Cuba e Haiti, unidades que mais se destacam no quadro local da migracao (Simdes et al.,

2019).

O caso cubano ¢ interessante para esta pesquisa porque além de envolver falantes do espanhol,

a presenca dos islenhos em Roraima ¢ de longa data. A migracdo cubana nesse estado comeca por

39 Conferir Procopio (2022) para mais informagdes sobre a implantagdo da lingua portuguesa no espago roraimense.
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volta dos anos 90, através de politicas publicas estatais para, como a criagdo da Universidade Federal
de Roraima, campanhas de alfabetizac¢do e formagao de pessoal em Cuba e em Roraima (Silva, 2020).
Essa presenca, contudo, ndo alterou o cenario linguistico da cidade*’, muito menos a proximidade da
capital com a fronteira venezuelana, que dista cerca de 230 quilémetros, e com a guianense, que dista

cerca de 120 quilometros.

Esse histérico migratério s6 confirma a hipdtese de que o espanhol desponta na PL local
devido a migracao venezuelana, massiva, abrupta e diversa, que traz pessoas de varios perfis sociais.
Em razdo disso, a linguistica de migracdo € necessdria a este estudo por trazer uma perspectiva de
que o processo migratorio causa mudangas e efeitos sociais perceptiveis na (e pela) lingua, afinal sua
funcdo primordial ¢ a comunicagdo e sua materializa¢do € o texto, sendo sua expressdo o género

discursivo, acionado justamente por demandas sociais contextualizadas.

Uma das mudangas perceptiveis na cidade ¢ o surgimento de placas, com oferta de servigos e
venda de produtos, além do transito de pessoas falando espanhol ou mesclando espanhol e portugués,
na tentativa de interagir com os locais. Esta pesquisa defende que a PL citadina se modificou pelo
€xodo venezuelano e pela respectiva instalagdo na cidade, o que resultou na instauracdo de uma
comunidade hispanica que precisa se inserir no mercado de trabalho e usa as linguas a sua disposigao,
portugués e espanhol. Como recorte metodologico, este estudo seleciona essas placas e outras
modalidades textuais que cumprem a funcao de promover a inserc¢ao laboral e financeira do imigrante

venezuelano na sociedade boa-vistense; e as analisa conforme estes seis critérios.

O primeiro critério de andlise ¢ o levantamento espacial da paisagem linguistica, cujo
objetivo € verificar as zonas e os bairros onde se concentram os imigrantes e sua expressao linguistica
publica (ver Figura 01). A ideia inicial era identificar o zoneamento do espanhol em Boa Vista-RR,
porém essa distribui¢do esta dispersa pelos bairros periféricos da zona oeste, regido marcada pela cor

lil&s escuro no mapa adiante:

40 Também nido se tem noticia ou registro dos possiveis impactos, principalmente porque o numero de cubanos é menor
do que o de venezuelanos.
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Figura 01 — Mapa das zonas/bairros de Boa Vista-RR
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Boa Vista tem um zoneamento dos bairros com base nos pontos cardeais (Zona Norte, Zona
Leste, Zona Sul e Zona Oeste) e o Bairro Centro, que € o ponto de referéncia desse zoneamento,

conforme cap. III da Lei Ordinaria Municipal n° 244, de 06 de setembro de 1991 (Boa Vista, 1991).

As duas primeiras zonas concentram a populacao de maior poder aquisitivo, inclusive onde
estdo os bairros de classe média alta e alta (Cagari, Paraviana, dentre outros); e apresentam ocupacao
territorial relativamente mais antiga, nao tanto como o Centro, classificado pela Prefeitura como Setor
Especial Historico (SEH), por apresentar ocupagao antiga e prédios de valor historico, ou seja, € uma
regido com alto valor imobilidrio (Veras, 2009). J4 a Zona Sul é pouco povoada e abriga o distrito

industrial.

Quanto a Zona Oeste, ela concentra o maior numero de bairros (38) e o maior nimero
populacional (229.454 habitantes), de acordo com o censo de 2010 (Boa Vista, 2019). E a regido que
mais cresceu nos ultimos anos, porém foi sendo ocupada de forma desordenada, caracterizando-se
como periferia pela presenca de areas invadidas, areas de risco (areas inundéveis pela proximidade a
lagos e igarapés) e areas de assentamento. Devido ao crescimento desordenado, € uma regido em que
faltam planejamento urbano e politicas sociais que evitem a miséria e crime e possibilitem melhores

condi¢des de vida (Veras, 2009).

E na Zona Oeste (ver Figura 02) o espago boa-vistense onde o espanhol mais se destaca na
PL, o que ndo ¢ estranho, pois a organizagdo espacial pressupde, antes de tudo, uma organizacao
social (Santos, 1997). O posicionamento do imigrante venezuelano nessa regidao se deve justamente
ao fato de ndo ter meios para acessar os bairros mais elitizados da cidade. Com isso, o venezuelano
tem se estabelecido nas regides periféricas, onde divulga seus servigos e produtos, por conseguinte,
impactando a PL da periferia de BV-RR, em especial nas vias de comércio, o que corresponde a
76/150 das imagens coletadas. As demais zonas correspondem a 33/150 da zona sul, 16/150 da zona

central, 10/150 da zona norte e 1/150 da zona leste.
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O segundo critério desta pesquisa ¢ a esfera de atividade a que se vincula a imagem. Esse
critério objetiva descrever a inser¢do social dos imigrantes venezuelanos. A PL ndo ¢ aleatdria, ela
surge de forma endogénica: uma comunidade menor que se inclui numa comunidade maior, € passa

a se destacar com o uso de sua lingua nos espacos publicos.

A maioria das PL fotografadas com presen¢a do espanhol vincula-se a esfera comercial (ver
Figura 03), o que totaliza 95/150 imagens que registram as mais diversas atividades comerciais
promovidas pelo venezuelano para provimento de renda, em especial na area alimenticia e na oferta

de servigos manuais:

Figura 03 — Uso do espanhol no setor comercial

Fonte: os autores

A esfera escolar ¢ a segunda mais frequente, demonstrando que a comunidade venezuelana
tem se inserido também nesse ambito, principalmente porque chegaram muitas familias com criangas
em idade escolar. As imagens da esfera escolar correspondem a 20/150, que sdo avisos e informativos
escritos em espanhol, que versam sobre os diversos assuntos, como mensagens de recep¢ao € anuncio

de rotinas administrativas, conforme ilustra a figura seguinte:

105



Figura 04 — Uso do espanhol no setor escolar

A entrada de criancas venezuelanas no sistema educacional de Roraima aumentou a demanda
por escolas e recursos educacionais. O governo brasileiro € as organizagdes internacionais tém
trabalhado para integrar esses alunos ao sistema de ensino, porém enfrentam como desafio a
sobrecarga no quantitativo de alunos nas escolas e a necessidade de adaptar o curriculo para atender
as necessidades especificas dos estudantes migrantes, como o bilinguismo dos alunos e a ndo

promocao do bilinguismo pelo municipio e pelas escolas.

Nem o governo municipal, nem o estadual criaram politicas publicas que normatizam os
espacos escolares como bilingues em portugués-espanhol; muito menos normatizaram procedimentos
administrativos escolares, como a recepcao de documentagao traduzida ou ndo. As poucas iniciativas
sao de responsabilidade dos proprios docentes e da gestao de cada escola, o que ratifica a promogao
de politicas linguisticas principalmente horizontais no contexto boa-vistense (Zambrano, 2020). A
falta ou a insipiéncia delas por parte do estado (governo estadual ou municipal) acaba promovendo
ou for¢ando o monolinguismo num contexto marcado historicamente pelo multilinguismo (Procépio,

2022). As figuras adiante sao registros de PL em ambiente escolar:
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Figura 05 - Uso do espanhol no ambiente escolar
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Fonte: os autores.

A esfera virtual ¢ a terceira mais comum, correspondendo a 16/150 das imagens. Todas elas
sdo de busca por emprego ou prestacao de servicos (construcgao civil, jardinagem, servicos domésticos
e oferta de produtos), disponiveis majoritariamente na plataforma OLX, o que confirma a busca pela
inser¢do laboral através de servigos que ndo exigem muita qualificagdo, conforme ilustram as figuras

06:

Figura 06 — Uso do espanhol na oferta virtual de servigos
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A esfera religiosa*' é a quarta mais frequente, correspondendo a 14/150 imagens que
representam outro ambito em que o imigrante busca se inserir. As igrejas configuram-se como uma
comunidade de praticas que ofertam nao apenas a liturgia e os sacramentos, mas também assisténcia
psicologica, familiar e legal, e atividades de integracdo comunitaria. Inclusive, ha projetos que

envolvem parcerias governamentais e eclesiasticas.

Por fim, a quinta e Gltima esfera ¢ a de saude publica*?, com 3/150 imagens, que registram
orientagdes sobre os servicos prestados em postos de saude. Houve pouco registro do espanhol na PL
nesse setor, apesar de haver muitas iniciativas de atencdo a saide entre as comunidades de

venezuelanos, todas centradas na lingua portuguesa.

Ha duas imagens que ndo se inserem nessas esferas mencionadas. A primeira se encontra no
prédio da Superintendéncia Regional da Policia Federal em Roraima, sdo informes sobre o uso
obrigatdrio de mascaras, tanto em portugués, quanto em espanhol (ver Figura 07-A). A segunda ¢

uma pichagao no portdo de um terreno particular, em que se diz “No invadas” (Figura 07-B).

Figura 07 - Registros diversos do espanhol na paisagem linguistica
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Fonte: os autores

41 Apesar de o registro sonoro nao ser o foco desta pesquisa, € comum ouvir missas cultos evangélicos cuja liturgia ocorre
total ou parcialmente em lingua espanhola. Além da minha vivéncia, registro essa informag¢do com base nos relatos de
colegas que residem e circulam por outros bairros de Boa Vista, como Carana, Unido e Calunga.

42 Apesar de ndo haver o registro material, ¢ comum ouvir relatos de profissionais de saide que descrevem o atendimento
ao venezuelano em portugués ou portunhol, ou em espanhol quando o profissional tem dominio da lingua, o que confirma
a preponderancia de politicas linguisticas horizontais nesse contexto roraimense.
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O terceiro critério ¢ a identificagdo do ambito espacial da paisagem linguistica como publico,
privado ou misto, com o objetivo identificar o promotor social do multilinguismo, aquele agente que

tem alterado a PL conforme demandas sociais.

Das 150 imagens catalogadas por esta pesquisa, 82 correspondem a entidades privadas, que
sdo pessoas fisicas ofertando servigos e venda em suas residéncias, que, por vezes, t€ém um espago
destinado a comércio; 35 correspondem a entidades mistas, que sdo estabelecimentos comerciais
formais (supermercados, mercearias etc.), espagos privados mas de fungdo publica; e 33
correspondem a entidades publicas, que sdo imagens dispostas em 6rgaos publicos (escola, delegacia

e posto de satide) e produzidas por servidores dessas respectivas unidades.

Essa divisao confirma que sdo as pessoas, em especial os imigrantes, que tém promovido essa
alteracdo na PL de Boa Vista, sdo eles que identificam suas necessidades sociais € acionam a lingua
que melhor se adequa a esse contexto. O poder publico municipal e estadual ndo tem uma atuacao
efetiva na promocdo do bilinguismo que marca historicamente a capital. As imagens de espaco
publico captadas por esta pesquisa representam iniciativas pontuais de funcionarios, que identificam
alguma problematica no atendimento ao publico e elaboram cartazes orientativos, conforme mostra a

Figura 08:

Figura 08 - Uso do espanhol em (A) ambiente publico, (B) misto e (C) privado
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Fonte: os autores
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A prefeitura de Boa Vista ja instalou algumas placas bilingues, como no transito
(portugués/espanhol) no sentido da Venezuela; na identificacdo de logradouros, como pragas e
avenidas (portugués/espanhol e inglés); e na sinalizagdo da Rodoviaria e do Aeroporto
(portugués/espanhol e inglés), que sdo internacionais. Na Rodovidria, alguns restaurantes anunciam
seus pratos nas fachadas, onde se colocam a imagem da comida e 0 nome em portugués e espanhol.
No bairro Aeroporto, ndo se identifica igual procedimento publicitario. Contudo, sdo agdes pontuais,
que ndo caracterizam um programa de politica linguistica que reflete essa nova realidade, cujo

expoente € a lingua espanhola. As fotos adiante exemplificam a identificagdo desses espacos:

Figura 09 - Uso do espanhol na rede municipal de ensino

Sy SALA 1
SALON CLASES 1 |

Fonte: os autores

O quarto critério ¢ o tom da escrita da paisagem linguistica, que pode ser amistoso, neutro e
agressivo. Este critério tem por base pistas linguisticas da atitude social do enunciador, atentando-se
principalmente as marcas da formalidade linguistico-gramatical e ao conteudo informacional. Essa
proposta de subclassificacdo ndo objetiva a categoricidade, isto &, categorizar pela exclusdo, mas sim
mostrar que prevalece uma atitude pragmadtica na transmissdo de uma informagdo em contexto

multilingue.

Das 150 imagens, 100 expressam um tom neutro, o que consiste na veiculagcdo de conteudos

sobre venda e oferta de servigos; 48 expressam um tom amistoso, através de marcas de cordialidade
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(“por favor”, por exemplo); € apenas 2 expressam um tom agressivo, que sao avisos produzidos por

brasileiros.

Os tons cuja pragmatica tende ao positivo (amistoso e neutro) prevalecem devido ao conteudo
informacional e a fung¢do social que desempenham esses sinais de PL. Contudo, apesar de poucas, as
placas que expressam um tom agressivo se destacam por trés motivos: os produtores textuais sao
brasileiros; o conteudo informacional aponta para esquemas culturais atribuidos comumente ao
venezuelano (aquele que invade e aquele que causa confusao); € a variagdo entre uma mensagem mais
agressiva, que diz “no invadas” (picha¢cdo no portdo de um terreno), e uma supostamente mais
amistosa, que diz “Brasil y Venezuela viven en armonia, aqui es para disfrutar no para pelear” (sic)

(banner disposto num balneario).

Esse ultimo exemplo parece amistoso pela construgdo retorica da mensagem, que fala de
harmonia entre povos, pela conjungdo das bandeiras brasileira e venezuelana e pelas cores. Porém, o
seu contetdo informacional € injuntivo, pois implica uma proibi¢ao taxativa. E um cddigo de conduta

expresso publicamente na entrada de um espaco publico de lazer.

Figura 10 - Paisagem Linguistica em tom (A) amistoso, (B) agressivo, (C)
neutro; e (D) neutro

COSTURA-GE
HTANR bE

. y’ Vene“

d _ OBRIGATORIO o
CENTRO HiPico 0US0 DEMASCARA
PARLEY FACIAL COBRINDO
CABALLO BOCA E NARIZ

osucaronior. (65
USO DE MASCARIL
LACUBIERTA FACIAL
BOCAY NARIL

Fonte: os autores
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O quinto critério de analise ¢ o grau de ostensividade, que se caracteriza pela mais/menos
visibilidade, difusdo, fixidade estabilidade, mobilidade, elaboragdo, dentre outros. A recep¢ao de um
texto depende ndo apenas da expressao verbal, mas também da materialidade fisica, na forma como

esse texto ¢ comunicado. Com isso, esta analise incorpora a pragmatica textual a analise da PL.

Das 150 imagens, 97 tendem a menor ostensividade (Figura 11), pois sdo de facil remocao
(por parte de quem a colocou ou por algum transeunte), improvisadas, provisorias ¢ de materiais nao
resistentes a intempéries, tudo isso pode comprometer a durabilidade da expressao da PL; 41 tendem
a menor/maior ostensividade, correspondendo a banners e faixas colocados geralmente em lugar de
destaque nas fachadas comerciais; e 11 s3o de imagens que representam maior ostensividade, pois
sdo mais duraveis, permanentes e iluminadas, correspondendo justamente as fachadas com letreiros

inscritos em paredes, com tintas e outros aderecos que geram destaque.

Figura 11 — Ostensividade em (A) menor, (B) médio (C) maior grau

NO CONSUMIR
ALIMENTOS
DENTRO DE LA

TIENDA

o Lt oo Virgenes en Brasl

Fonte: os autores
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O sexto e ultimo critério de andlise ¢ a identificacdo do suporte textual da paisagem
linguistica, o que constitui uma extensdo do critério anterior, ja que a natureza ¢ a qualidade do
material se relacionam a sua ostensividade. O suporte pode ser do tipo convencional, aquele criado
para a funcdo precipua de veicular texto, e incidental, aquele que cuja fun¢do inicial ndo € veicular

texto, mas assume esse papel conforme as condigdes contextuais.

Das 150 imagens, 130 sdo de suportes incidentais (ver Figura 12-A), correspondendo a faixas
improvisadas, papel, papelao, méveis, removiveis dentre outras de facilidades de remocgao; e 20 sao
de suportes convencionais (ver Figura 12-B), correspondendo a letreiros e banners fixados em

paredes e muros, e cavaletes de propagandas.

Figura 12 — Suporte incidental (A) e convencional (B)

BANHEIRO FEMININO
BANO DE MUJER

Fonte: os autores

A pesquisa de Araujo (2021) mostra que o suporte incidental foi muito comum no auge do
éxodo venezuelano, muitos imigrantes se posicionavam nas vias publicas com placas de material
improvisado e penduradas no corpo. Esta atual pesquisa demonstra que o suporte incidental continua
sendo comum, porém ha mais elaboracdo em sua composi¢ao e apresentacao (mais fixa), incluindo a
passagem do espanhol para a PL virtual e a presenga de textos multimodais, com a presenca de

imagens mais elaboradas e coloridas, tracos que nao eram comuns.

Essa remodelagem do suporte pode indicar que os produtores textuais (os imigrantes) estao

conseguindo se inserir no mercado de trabalho e melhorando suas condi¢des, consequentemente a
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promogao de suas atividades laborais alcangam outro nivel de qualidade, o que pode potencializar a
presenga do espanhol na paisagem linguistica local, criando até mesmo condi¢des para que esse
multilinguismo se constitua numa marca sociolinguistica local. Contudo, a preseng¢a do espanhol
nessa paisagem esta condicionada a varios fatores, como o surgimento de outras geragdes que podem
ir deixando paulatinamente sua lingua para usar apenas o portugués, afinal o monolinguismo tem sido

a pratica linguistica nacional.

5. Conclusao

A paisagem linguistica boavistense ¢ diversa e complexa, o que reflete o historico linguistico
local, marcado pelo multilinguismo e moldado por uma série de fatores contextuais, culturais e
sociais. As mudancas na paisagem linguistica decorrem da dindmica cultural e social, potencializada

pela massiva migragdo venezuelana em Roraima.

A diversidade na paisagem linguistica local fortalece o senso de pertencimento e identidade
cultural, além de ser um indice de inser¢@o social, em que cada grupo busca um desenho identitario
que o distinga do outro. Com isso, a diversificagdo da paisagem linguistica passa a ser um instrumento
de transformag¢do social, principalmente porque seu estudo possibilita conhecer os mecanismos de

inclusdo e exclusao através do gerenciamento do multilinguismo.

Essa pesquisa demonstra que a chegada significativa de migrantes venezuelanos em Roraima
teve um impacto consideravel na paisagem linguistica da regido. Antes da migragao, Roraima ja tinha
uma diversidade linguistica devido a presenga de comunidades indigenas, migrantes haitianos,
cubanos, guianenses e outros, mas a migracao massiva de venezuelanos gerou mudangas notaveis

nesse cenario.

A migrag¢ao venezuelana afetou o mercado de trabalho roraimense, com maior competi¢cao por
empregos, especialmente em setores de comércio, servicos e agricultura. Isso pode ter gerado tensdes
locais e demanda por politicas que abordem a inser¢cdo dos migrantes no mercado de trabalho de

maneira justa.

A paisagem linguistica local sofreu grande mudanca no cendrio comercial, que se diversificou
apresentando nao s6 um processo biforme, portugués e espanhol; mas também uniformes, cujos casos
estdo representados pelos comércios especificos para migrantes. Um exemplo disso sdo os carrinhos

de alimentacdo especificos para venezuelanos com comidas e bebidas tipicas; os comércios formais

114



e informais de produtos importados para o consumo venezuelano; os servigo de sanitarios e chuveiros,

gerenciados por ONGs; e os servico de transferéncias internacionais e de cAmbio monetario.

A presenca massiva de venezuelanos introduziu a lingua espanhola nas areas urbanas de Boa
Vista, o que se tornou evidente em estabelecimentos comerciais, interagdes sociais € Servigos
publicos, em que o espanhol passou a compor o mosaico linguistico urbano. Além do portugués, do
inglés, do francés e das linguas indigenas, o espanhol agora faz parte do contexto linguistico diario,

resultando em um ambiente mais multilingue.
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